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Sabes que has leido un buen libro cuando pasas la dltima pdagina
y sientes como si hubieses perdido un amigo.
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PRESENTACION

El Plan Marco Lector es la concrecion del Plan Estratégico Lector de la Conse-
jeria de Educaciéon, Formacion y Empleo, y por tanto un recurso de apoyo que
ponemos a disposicién de las comunidades educativas de los centros, con objeto
de que estos realicen o reelaboren sus propios Planes Lectores para mejorar la
competencia lectora y el habito lector del alumnado, mediante la colaboracién de
todos los agentes educativos implicados.

El Plan Marco Lector reline acciones destinadas a la lectura —sin olvidar la escri-
tura, como no puede ser de otro modo, pues ambas van de la mano y entroncan
con la experiencia del profesorado—; los Planes Lectores y las actuaciones mas
exitosas de otras Comunidades Autéonomas; la encuesta y entrevistas realizadas
a centros de Educacién Secundaria Obligatoria de la Comunidad de La Rioja; y
la evaluacion del PIE Aprender Leyendo, ambas efectuadas también en el curso
2017-2018.

A partir de este Plan Marco cada centro debe elaborar su propio Plan Lector. Un
Plan que parta del andlisis de su situacion lectora, contemplando sus puntos fuer-
tes y sus necesidades.

No se pretende que el centro haga un documento méas con el que engrosar su
Proyecto Educativo, o quedar bien ante la comunidad escolar. Se aspira a que sea
un instrumento que guie y aune las acciones en torno a la lectura.

Por tanto, el Plan Lector del centro debe ser un documento vivo que recoja es-
trategias, actividades y propuestas que ya funcionan en el centro y otras que se
incorporen para lograr ese fin Gltimo: que el alumnado sea un lector competente,
comprenda e investigue sobre los conocimientos, y en consecuencia sea capaz
de comunicar lo que ha aprendido y transferirlo a su vida.

En tal sentido, va mas alla de la catalogacién de libros, de la adquisiciéon de fondos
o de la dindmica de préstamos de obras, en cualquier soporte. Va mas alla de las
actividades de animacion a la lectura y del esfuerzo por motivar en ella a los dis-
centes, aunque se trate de todo esto.

PLAN MARCO LECTOR
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Un Plan Lector supone una reflexiéon sobre el propio proceso de ensefianza de la
lectura; sobre la importancia que se le concede en la vida escolar, social y perso-
nal del alumnado; sobre qué se hace para dar respuesta a las diferentes necesi-
dades lectoras del alumnado; sobre qué se entiende por lector competente y qué
se estd dispuesto a hacer para lograrlo.

Trata también de atreverse a cambiar o adoptar otras estrategias y metodolo-
gias, a compartir éxitos e intentos fallidos en esta tarea con los compaferos. A
modificar o mejorar si es preciso los propios habitos lectores, o a compartirlos,
0 a reinventarlos.

Trata de aglutinar esfuerzos e ideas, de hacer cémplice a toda la comunidad edu-
cativa, y de no rendirse frente a las dificultades, que son muchas y cotidianas.
Por eso, el Plan Lector del centro se constituye en un instrumento que procura
orientar, dinamizar y estimular el trabajo que desarrolla el profesorado, las familias
y el alumnado, de modo que todos trabajen de forma coordinada y coherente
para alcanzar los objetivos que se propongan.

Confio en que esta guia sea Util a tales propdsitos y sean extensibles y hagamos
propias las palabras del escritor Gustave Flaubert, cuando afirmaba: “No leas,
como hacen los nifios, para divertirte, o como los ambiciosos, para instruirte. No,
lee para vivir”. Porque leer para vivir implica todo ello y mucho mas.

Alberto Galiana Garcia
Consejero de Educaciéon, Formaciéon y Empleo



l.
INTRODUCCION

Nos movemos en una sociedad cambiante que no podemos obviar. Mucho menos
la educacién, que no puede relegarse y quedarse anclada en los pardmetros del
siglo XX, cuando aquella se adentra en el XXl alejando al docente del discente en
didlogos diferentes, entre ellos lo que se denomina la brecha digital, para hacer
referencia a la distancia entre los docentes, que requieren de una competencia
digital, y los discentes, nativos digitales. Una fisura que puede paliarse si sabemos
adaptarnos, en el sentido de remontarnos, de acompasarnos a los nuevos tiem-
pos y crecer con ellos.

En esta sociedad digital, interactiva e interconectada donde la lectura puede pa-
recer algo desfasado para un alumnado que idealiza las pantallas y que es ab-
sorbido por ellas, se hace necesaria, mas que nunca, la comprension plena de
la realidad mediante la lectura de la misma. Se hace imprescindible una buena
lectura comprensiva, un buen dominio del sentido de las palabras, en cualquier
soporte y en cualquier contexto.

Se requiere para ello: una reflexién y una renovaciéon metodoldgica; mentes abier-
tas a la innovacién didactica, en lo que sea conveniente, y a la persistencia, en lo
que sea exitoso; espiritu de colaboracién para aunar esfuerzos que impregnen
todas las areas, materias, agentes educativos y relaciones exteriores; establecer
nuevos mapas de bibliotecas escolares, de prioridades, de estrategias TIC, e in-
cluso del propio didlogo que el alumnado y el adulto establecemos con la lectura.
Consecuentemente, las instituciones educativas tenemos el gran reto de formar al
alumnado como lectores autbnomos y competentes, tanto para el aprendizaje es-
colar, como para la interaccién social y el disfrute personal. Los Planes de Lectura
de centro nacen con la intencién de dar respuesta a este desafio.

Un Plan Lector se configura, pues, como una estructura organizativa donde se
concitan todas las buenas practicas docentes y todas las respuestas organizativas
al respecto. A la vez que se incluyen nuevas metodologias, actividades y recursos
para dar respuesta a las carencias lectoras que el alumnado manifiesta y a las
nuevas necesidades y posibilidades de lectura que surgen en la sociedad actual,
de la informacion y del conocimiento. De igual modo debe atender tanto al area
de Lengua como a otras éreas, al centro y a la comunidad educativa.

PLAN MARCO LECTOR
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El Plan Marco lector elaborado por esta Consejeria fija su mirada en cinco lineas
bdsicas en la lectura, asi seflaladas por diferentes estudiosos del tema, y recogi-
das en algunos Planes Lectores de Comunidades Autdbnomas cercanas: Leer para
aprender, Leer para disfrutar, Leer para reflexionar, Leer en la sociedad digital,
Leer para expresarse mejor de forma oral y escrita. Por cuestiones de mayor prac-
ticidad para el centro las actividades pivotaran en torno a los ejes mas habituales:
profesorado, alumnado, familias y biblioteca escolar. A lo largo del Plan Marco
Lector se reflejard la relacion de las actividades con las lineas mencionadas.

Ahora bien, el Plan Marco Lector adquirird su auténtico significado en la medida
en que vaya desarrolldndose en los centros. Para que sea asi, atendera a las si-
guientes caracteristicas:

. Definir y explicitar los conceptos de lectura, desarrollo lector y autonomia
lectora de los que parte el centro.

« Coordinary concretar las acciones destinadas a mejorar la destreza lectora,
potenciando la diversidad de practicas de lectura en contextos de activida-
des diferentes.

. Evaluar la capacidad lectora de su alumnado, antes y después del Plan.

- Evaluar la coordinacion de las acciones desarrolladas. Y en general del propio
Plan Lector.

Las actuaciones que se planifiquen y desarrollen deben incorporarse en la Pro-
gramacioén General Anual e integrarse, de forma explicita en el Proyecto Educa-
tivo, en las programaciones didacticas y programaciones de aula y en el propio
proceso de enseflanza-aprendizaje de todas las dreas y materias del curriculo. Es
decir, que las actuaciones y dindmicas incluidas en el Plan Lector deben impreg-
nar todo el funcionamiento del centro.

El Plan Lector de centro es, por tanto, un modelo para lograr que los alumnos
y alumnas del siglo XXI, tan interesados por las tecnologias, sean capaces de
interesarse por la lectura y trascender del acto lector, en el mismo sentido que
empleaba Oscar Wilde al decir “Es lo que lees cuando no tienes que hacerlo, lo
que determina lo que serds”, o el de Charles William Eliot, al afirmar: “Los libros
son los amigos mas silenciosos y constantes; son los consejeros més accesibles
y los maestros mas pacientes.”



2.
ALGUNOS
CONCEPTOS PREVIOS

2.1. SOBRE LA LECTURA

La lectura supone una herramienta fundamental para transformar nuestro pen-
samiento y nuestra sensibilidad y por tanto nuestra comprensién del mundo
que nos rodea, logrando una mejor adaptacién. Implica una serie de procesos
mentales complejos que es necesario tener en cuenta desde el punto de vista
docente, para distinguir las diferentes situaciones que se dan en el alumnado
y obrar consecuentemente.

Es interesante recordar los procesos que intervienen en la adquisicion de la
lectura, por cuanto conocerlos es importante e influye en la forma de abordar
y dar respuesta a las dificultades que presentan los alumnos y alumnas en esta
area. Cuetos (2014) diferencia cuatro procesos en la adquisicién de la lectura,
gue a su vez se componen de otros subprocesos.

Procesos de identificacion de letras:

Son algo fundamental, pues no se puede conseguir una buena lectura si no se
reconocen de una manera rapida y automatica todas las letras del alfabeto. Es
decir, que los mecanismos perceptivos extraen la informacién grafica presente
en el texto y la almacenan, durante un brevisimo tiempo, en su memoria icénica.
A continuacién, la informacién més relevante pasa a la memoria a corto plazo,
una memoria mas duradera que reconoce e identifica cada unidad lingdiistica.

Procesos léxicos:

Implican descifrar el significado de una palabra o pseudopalabra. Para realizar
dicho proceso se emplean dos rutas. Una, la ruta visual o directa (Iéxica) que
conecta directamente los signos graficos con el significado. Ejemplo: ver escrito
“mesa” y leer globalmente “mesa” e interpretarla como un mueble.

La otra ruta, fonoldgica o indirecta (subléxica), implica el acceso al Iéxico aso-
ciando los grafemas con sus fonemas. Transforma cada signo grafico en so-
nido y los utiliza para llegar al significado. Por ejemplo, la palabra “mesa” es
leida por sus fonemas “/m/e/s/a/” para concluir “mesa” y llegar a su significado:

PLAN MARCO LECTOR
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mesa, un mueble. Por esta ruta suelen leerse las palabras nuevas, poco frecuen-
tes o inventadas sin significacion (pseudopalabras). En esta ruta es necesario
conocer las reglas, sean simples o contextuales, para no sustituir unas letras por
otras. Por ejemplo, la letra c seguida de la vocal e suena z. Para el que no tiene
dominio de esta regla, al ver la palabra “cepillo” leerd “quepillo”. Siguiendo a
Cuetos (2014):

El reconocimiento y la lectura de las palabras es posiblemente el proceso clave
de la lectura y donde se producen las mayores diferencias entre buenos y malos
lectores. Incluso muchas de las dificultades en la comprensién lectora se producen
en este estadio de reconocimiento de palabras, puesto que cuando el nifio tarda
mucho tiempo y lee con dificultad las palabras, los procesos de comprension se ven
afectados (Perfetti, 1985).

En la etapa inicial del aprendizaje de la adquisicién de la lectura y escritura, la
habilidad mas importante para el éxito lector es la conciencia fonoldgica. La con-
ciencia fonoldgica es la destreza para comprender que las palabras estan forma-
das por sonidos, que esos sonidos son unidades divisibles en silabas y fonemas,
y que la alteracién de un fonema o una silaba modifican la palabra final. En un
ejemplo muy bdsico, dirflamos que un alumno tiene la conciencia fonoldgica ad-
quirida cuando ante una palabra, por ejemplo “pato” sabe reconocer que esta
formada por silabas “pa-to”, por los fonemas /p/a/t/o/ y que, si cambia una silaba
o una letra, cambia la palabra. Saben que no es igual “pato” que “tato” que “tapa”.
Contrariamente, algunos chicos y chicas que encontramos en el aula no llegan
a entender que sea grave el confundir una letra en una palabra de un texto. Por
ejemplo, cambiar una p por una my poner “capa” en vez de “cama”. Salvo un error
de impulsividad o de desatencion, y no teniendo dificultades fisicas auditivas, lo
mas seguro es que el repertorio fonético del alumno o alumna no esté comple-
tado (no discrimina bien los fonemas y/o no los relaciona con sus grafias) y por
consiguiente no haya desarrollado correctamente su conciencia fonoldgica.

La conciencia fonoldégica, insisten autores como Cuetos (2011) esta relacionada
con un buen nivel lector. De hecho, los estudios y trabajos en este campo, entre
otros, Suarez-Coalla, Garcia de Castro & Cuetos, (2013); Gonzélez, Lopez, Vilar y
Rodriguez (2013); Gonzélez, Cuetos, Vilar & Uceira, (2015); Gutiérrez y Mediavilla
(2017) y Gutiérres (2018), sefialan la conciencia fonoldgica y la velocidad de deno-
minaciéon como predictores del rendimiento lector.

La adquisiciéon de la conciencia fonolégica, segun el enfoque psicolinglistico, se
apoya y refuerza con el entrenamiento. El profesorado a través de la practica
puede y debe desarrollar esta capacidad. Es en los cursos de Educacién Infantil y
primero de Primaria donde mas se debe insistir para lograr la adquisicién de esta
habilidad. Sin embargo, su ejercitacién como juego, como aplicacién a contenidos
y en ejemplos de la vida practica, no debe abandonarse en los restantes cursos,
siempre adaptandose a las caracteristicas y niveles del alumnado.



Los buenos lectores utilizan ambas vias de forma complementaria. Los diversos
autores consultados indican que es en este nivel Iéxico donde se producen las
principales diferencias entre buenos lectores, nifios con retraso y nifios disléxicos,
puesto que estos Ultimos fallan en alguna de las rutas.

Procesamiento sintactico:

Descifrar las palabras aisladas permite acceder al significado almacenado en
nuestra memoria, pero no transmitir mensajes. Para ello necesitamos estructuras
superiores como son las oraciones o enunciados. Es decir, para poder determinar
qué papel juega cada palabra dentro de la oracién necesitamos de las estrategias
de procesamiento sintactico. Por ejemplo: las estructuras gramaticales y los sig-
nos de puntuacion.

Procesamiento semantico:

Consiste en extraer el significado e integrarlo junto al resto de conocimientos
almacenados en la memoria para usar esa informacion. Este procesamiento hace
referencia a la comprensién de oraciones, comprensién de textos y comprension
oral. En estos procesos superiores, semanticos, es donde se dan las principales
diferencias entre lectores normales y chicos y chicas hiperléxicos (chicos y chicas
que leen a niveles muy superiores a los de su misma edad). A suvez, los procesos
semanticos integran tres subprocesos: extraer el significado, integracién en la me-
moria y procesos inferenciales (Garcia Madruga y col, 2003, 2006; Vidal-Abarca y
col, 2003, en Marrodan, 2013).

Otros autores seflalan que la lectura comprensiva debe poner en juego procesos
metacognitivos, como por ejemplo saber dirigir la atencién hacia la informacion
mas relevante del texto que se lee, o la autorregulacién, que permite entre otras
cosas, que un alumno se dé cuenta de la falta de comprensién y use estrategias
de correccion para subsanarla (Catald, G., Catald, M., Molina E., y Monclus, R.,
2007, en Marrodan 2013).

Autores como Garcia (2010) en Ripoll (2012), afladen los procesos afectivos, con
dos dimensiones: la motivacién para leer y los estados de danimo producto de
las lecturas.

La comprensién lectora es, por tanto, un fenédmeno que comprende diferentes
procesos que interactlan entre si, es gradual y es interactivo.

Este concepto dindmico nos lleva a desechar ideas inexactas sobre la comprensién
lectora y centrarnos en otras mas acertadas como:

« Tener en cuenta la importancia y repercusion que tiene la conciencia fono-
légica en la comprensién lectora. No solo el lenguaje oral y los procesos de
descodificacién o de acceso al [éxico.

PLAN MARCO LECTOR
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« Considerarla de forma compleja y gradual, en lugar de un fenémeno de todo

0 nada.

- Tener en cuenta que no surge espontdaneamente leyendo mucho, sino que

precisa para su mejora de la actuacién de diversas técnicas y métodos, y
atender a las diferentes variables expuestas.

. Contemplar, tanto para la evaluacién como para la intervencién, que existe

una importante interaccién entre texto y lector. Y tener, por tanto, en cuenta
una serie de aspectos como:

En el propio lector:

- Las capacidades generales: inteligencia general, habilidades cognitivas, etc.
- El contexto: escolar, social, cultural y familiar

- Laatencion

- La motivacién

- Los conocimientos previos sobre los textos

- El conocimiento y empleo de estrategias metacognitivas

En los textos:

- Dificultad del texto, complejidad de la tarea que se pide

- Tipos de texto: narrativo, expositivo, poético, de contenido matematico,
de interpretacién de gréficos...

- Tipos de preguntas: literal, inferencial, critica, reorganizativa...

El tener en cuenta los procesos y aspectos mencionados (Gréfico 1) nos ayudard
como docentes a entender mejor qué les puede suceder a nuestro alumnado vy,
por tanto, como se ha dicho, a ajustar nuestro proceso de ensefianza al de su
aprendizaje, ddndoles una éptima respuesta educativa.

A la vez, debemos tener presente la definicién de comprension lectora de
PIRLS (2016):

“La comprension lectora es la habilidad para comprender y utilizar las formas lin-
glisticas requeridas y/o valoradas por el individuo. Los lectores son capaces de
construir significado a partir de una variedad de textos. Leen para aprender, para
participar en las comunidades de lectores del &mbito escolar y de la vida cotidiana,

y para su disfrute personal”.

Las actuaciones que el profesorado asume en la comprensién lectora de su alum-
nado tienen que ver con una serie de reflexiones sobre su forma de “ensefiar la
comprension lectora”, contemplar también a aquel alumnado que si destaca en
la comprension lectora y precisara de otras estrategias y tareas, y tomar las deci-
siones mas coherentes al respecto de todo ello. Consecuentemente este tipo de
reflexiones y consensos se enmarcarian en la Linea A: Leer para aprender. En el
ANEXO I, se han disefiado dos actividades dirigidas al profesorado y obligatorias
para el curso 2° ESO.



PLAN MARCO LECTOR

LECTURA Y COMPRENSION LECTORA

PROCESOS LECTOR TEXTO

Implicados en la « Condiciones personales: « Complejidad: vocabulario,
adquisicion de la lectura: Nivel cognitivo; estructura sintactica, etc.
nivel lectoescritor,

« Procesos fonolégicos atencion, motivacion, « Tipo de textos

« Procesos de conocimientos Narrativo, — expositivo -
identificacion de letras previos, habilidades interpretacion de graficos-
- Procesos léxicos metacognitivas... poético- matematico
« Procesos sintacticos
« Procesos semanticos - Contextos: escolar, social « Tipo de preguntas
cultural y familiar literal, inferencial, critica,
Procesos metacognitivos reorganizativa

Gréfico 1. Factores que intervienen en la comprensién lectora. Marrodan (2018).

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

INICIAL:
Descifra signos. Convierte fonemas en grafias o viceversa. Lectura mecanica.

LITERAL:
Se comprende la informacién de manera textual.

INFERENCIAL:

Se sacan conclusiones con base en la informacién que da el texto.
Requiere:

« Inferir ideas, detalles

» Predecir acontecimientos

CRITICO:
Se compara con otros textos, informaciones y opiniones y se emiten juicios
valorativos.

CREATIVO:
Se crean otros textos a partir de lo leido.

Gréfico 2. Niveles de comprensién lectora. Marrodan (2018).
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2.2. SOBRE LA ESCRITURA

El proceso lector no puede deslindarse del de la escritura, pues ambos forman
parte de la competencia en comunicacién linglistica, y dicha competencia es
mas compleja. Tal como se recoge en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero,
por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos
y los criterios de evaluacion de la educacién primaria, la educacién secundaria
obligatoria y el bachillerato, “precisa de la interaccién de distintas destrezas,
ya que se produce en multiples modalidades de comunicacién y en diferentes
soportes. Desde la oralidad y la escritura hasta las formas mas sofisticadas de
comunicacion audiovisual o mediada por la tecnologia”.

No existe mejor manera de crear lectores que creando escritores, asi lo asegura
Victor Moreno (2004) cuando dice “Escribir es voz activa. Leer es voz pasiva. [...]
Aquel que escribe, nunca deja de leer, siempre necesita de modelos de los que
beber e inspirarse, nuevas formas de expresiéon que adaptar a su propio estilo”

En la vida académica, una vez que en la etapa de Infantil y Primaria se han
superado las primeras fases de la escritura: pre-sildbica, 3-4 afios; sildbica, 4-5
aflos; sildbica-alfabética, 5-6 —segun describen la mayoria de los expertos—,
el alumno o alumna se encuentra frente al reto de desarrollar ideas, sucesos,
sentimientos o fantasias por voluntad propia o por exigencia académica.

Si el desarrollo del proceso escritor, como cuento, como prolongacion del
pensamiento personal, fuese voluntario y hubiese tenido —sistematicamente—,
la paciencia y las pautas adecuadas, los alumnos posiblemente no presentarian
las dificultades que muestran en la elaboracién de sus escritos, en los cursos
adelantados de la Educacién Primaria y en la Secundaria. De poco sirve que hayan
tenido un acompafamiento, unas guias en la escritura, si luego en los cambios de
etapa, bajo el epigrafe de la edad cronoldégica, se les exige algo para lo que no se
les ha preparado o para lo que igualmente necesitan de la experiencia y pericia
del docente. Como sea que fuere, nos centraremos en el alumnado en toda su
diversidad, procurando, a partir de unas pautas generales, ir ayudando a cada uno
en el desenvolvimiento y mejora de su expresion escrita y también redimensionar
la capacidad escritora de aquellos mas capaces.

En general, es necesario que el profesorado reflexione sobre el nivel escritor en
el que se encuentra su alumnado, y desarrolle una serie de pautas y estrategias
para conducirle o reconducirle hacia una expresion escrita mas auténoma o
mas enriquecida, segln el caso individual o el nivel grupal. Es importante en
este punto una puesta en comun sobre aquellas técnicas y metodologias més y
menos exitosas y el llegar a acuerdos basicos en todas las areas, asesorados o
coordinados por el departamento de Lengua.

Es por tanto consecuente y asi se realiza de facto, que el Plan Lector incluya
la escritura, aunque la valoracién de las mejoras tras la implementacién del
mismo se centrard en la competencia lectora. EIl ANEXO II, en las actividades del



profesorado, establece una tabla con ejemplos de consensos bésicos referidos a
esta toma de decisiones sobre el proceso escritor, aplicables de forma obligatoria
en 2° ESO. Estas actividades se incardinarian en la Linea E: Leer para expresarse
mejor de forma oral y escrita.

Es importante seguir recalcando que la escritura es un medio Optimo para
estructurar el pensamiento, poner en orden las ideas y es muy eficaz para resolver
problemas de comprensién. Obviamente, siempre que siga un proceso ordenado,
se haga de forma consciente, y atienda a una finalidad.

Asi mismo quien desarrolla la habilidad escritora amplia, ademas de su
capacidad de comunicacién, la de autoconocimiento y la del conocimiento de
los demas; puesto que leer entrafia plasmar ideas, acciones o sentimientos de
modo que otros puedan ser participes, entenderlo y empatizar con ello o con
quien escribe. Y viceversa: leer permite descubrir tanto la arquitectura de las
palabras (el vocabulario, la construccién gramatical, las figuras literarias) como los
pensamientos, ideas o sentimientos del escritor.

2.3. LA PROMOCION DE LA LECTURA

Es comin, en ciertos entornos, el empleo indistinto de animacion a la
lectura 'y promocion de la lectura, sin embargo, son constructos teéricos y
practicos diferentes.

Jiménez Martinez (2012) nos acerca la procedencia del término animacién a la
lectura recogido por Martinez Cerén (2010) en el articulo “;Qué es la animacion
lectora? y spara qué sirve?”: En octubre de 1965, en la localidad francesa de
Clamart, se abria la biblioteca La joie pour les libres (La alegria por los libros).
Una biblioteca ideada para los nifios y los jovenes que tenia su antecedente en
otra célebre biblioteca para los nifios, L’heure joyeuse (La hora Feliz) abierta en
Paris en el 1924. La principal novedad era el concepto de biblioteca ideada y
adaptada para los niflos como usuarios. Derivada de ella, surgié la necesidad de
pensar actividades que les animasen a la lectura. Surgieron ideas como “hacer
narraciones de cuentos en voz alta, conversaciones sobre libros leidos por los
adultos, lecturas poéticas, guias bibliograficas, exposiciones teméticas de libros,
representaciones teatrales de libros, lecturas en voz alta de novelas, de dlbumes
ilustrados..., juegos para captar la atencién de los futuros lectores... etc. Y todo
esto se tradujo en Francia como animacién a la lectura”.

El concepto animacion a la lectura engloba un conjunto de actividades, estrategias
y técnicas destinadas a acercar al individuo o al grupo a los libros; a potenciar el
aspecto mas ludico de la lectura y a mejorar los habitos lectores. Pretende crear
el gusto por la lectura, que pasen de

|“

saber leer al querer leer”.

La promocion de la lectura, se relaciona con el término promover. Promover, segln
el Diccionario de la Real Academia Espafiola, tiene las acepciones de “impulsar el
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desarrollo o la realizacién de algo”, “ascender a alguien a un empleo o categoria
superiores”, ambas, muy significativas para la finalidad que nos ocupa. Su alcance
engloba todo tipo de actividades destinadas a la comprensién de la lectura y a
destacar la importancia de la misma en la formacién de todos los individuos y de
la sociedad en su conjunto.

El enfoque de la promocién lectora es, por tanto, multidisciplinar: social, educativo,
politico. Abarca todo tipo de textos y formatos. Sus acciones deben estar
articuladas y coordinadas por los diferentes agentes implicados. La animacién de
la lectura es una de las modalidades que puede incluirse en la promocién lectora.
Esta, requiere de la canalizacién de una politica publica de lectura.

Asi, la Ley 10/2007 de 22 de junio, de la lectura, del libro y de las bibliotecas, en
su articulo 41 indica que “los planes de fomento de la lectura considerardn la
lectura como una herramienta basica para el ejercicio del derecho a la educacién
y a la cultura, en el marco de la sociedad de la informacién y subrayaran el interés
general de la lectura en la vida cotidiana de la sociedad, mediante el fomento del
habito lector”.

Queda claro que la promocién lectora pretende favorecer el héabito lector, pero
no puede reducirse a los actos puntuales de animacién, en los cuales mas que la
lectura, o que se presenta es el libro, el entretenimiento, el entresijo de la historia.
Supone lainvitacién a querer leer sin el esfuerzo que requiere leerla. La promocién
lectora, como se ha dicho, implica intervenciones especificas, sistematicas y
significativas, de modo que las administraciones, los docentes, los padres, los
bibliotecarios se conviertan en mediadores entre los libros y los muchachos y
muchachas, de modo que esta mediacién contribuya no solo a la adquisicién de
un habito lector, sino a que los alumnos y alumnas sean lectores competentes.
En este sentido, el docente debe intervenir en el encuentro de ellos y el texto a
través de la enseflanza de estrategias de técnicas de lectura y de comprension
lectora; de la consolidaciéon de conocimientos previos; del enriquecimiento del
vocabulario, de habilidades discursivas, de competencias frente a la diversidad
textual, del desarrollo de la capacidad critica, etc.

De este modo, la promociéon de la lectura ayudard en la enseflanza de la
comprensién lectora y en el desarrollo del habito lector, de modo que transforme
las actitudes de los lectores ante lo leido. Es decir; que un lector pasivo, mero
descifrador del mensaje escrito, que acepta el contenido sin hacer valoracién ni
encontrar practicidad alguna, se convierta en un lector activo, capaz de analizar
criticamente lo leido, que utilice en la practica los conocimientos y los transfiera a la
vida cotidiana, ideando nuevos constructos. Y esto puede ser asi en cualquier tipo
de texto, contexto y soporte.

Con esta esta perspectiva, no es una actividad independiente y ocasional,
sino una serie de actuaciones ancladas en las propuestas pedagdgicas. Un
requisito primordial para lograr el objetivo final es la propia condicién de lector
que tenemos los adultos, especialmente, los docentes, ya que como afirmaba



Goethe “Un noble ejemplo hace faciles las acciones mas arduas”. En esta linea los
docentes debemos:

A) Seleccionar e incorporar una variedad de textos que expresen la diversidad
de intereses y perfiles de los alumnos.

B) Coordinar su seleccién con la de otros departamentos, a fin de confeccionar
listas congruentes, equilibradas y no sobrecargar al alumnado.

C) Planificary poner en practica espacios y tiempos sistematicos para una lectu-
ra personal y colectiva.

D) Compartir con los alumnos y alumnas el entusiasmo por la lectura y la expe-
riencia con los textos.

No podemos dejar de lado que, para formar lectores asiduos, debemos favorecer
la continuidad de la practica lectora mds alld del &mbito escolar. En tal sentido, las
familias tienen un papel fundamental como mediadores de lectura y no pueden
quedarse al margen del Plan Lector de centro. En el ANEXO I, Actuaciones
referidas a las familias, se establecen dos actividades, una de ellas obligatoria, para
el alumnado de 2° ESO, sin perjuicio —como en todo el resto de actuaciones— de
todas las que el centro organice para ese y otros niveles.

Tampoco se puede eludir que nos movemos en una sociedad digital y que
la biblioteca debe tener tanto un papel impulsor de la lectura, como una
complicidad con latecnologia. La biblioteca resulta clave para informar, orientar
y facilitar el acceso a la diversidad de materiales de lectura, como también
para desarrollar capacidades de lectoescritura en los nuevos contextos de
alfabetizacién que se van formando en la sociedad. Las bibliotecas, por
lo tanto, requieren cambios en los planteamientos y organizacién de los
itinerarios de lectura individuales y colectivos de los usuarios. Esta mediacion
de la biblioteca frente a la lectura y la lectura digital debe tener en presente,
siguiendo a Cencerrado (2016) cuatro aspectos:

1. Expresiéon y comunicacion

Hace referencia a la idea expuesta por el especialista Marc Soriano sobre las
iniciativas que comenzaron a desarrollarse en los ochenta del siglo pasado, la
entonces denominada corriente de animacién lectora en las bibliotecas. La
animacion era uno de los ejes de accién de las bibliotecas que pretendia buscar
tiempos y lugares para compartir lectura y abrir vias de comunicacién sobre la
misma. Tal como Soriano admitia, “el camino mas corto entre el nifio y el libro pasa
por la expresion, por su expresién. Debemos pues, animar al nifilo a expresarse,
valorar sus esfuerzos por hablar, ponerle en situaciones de comunicacién”.
Actividad esta que sigue teniendo plena vigencia hoy en dia y que, incluso, cobra
vigor en el entorno digital al adquirir nuevas expresiones y un mayor alcance.
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2. Juego y gamificacion

El juego es un componente importante en muchas de las acciones de la
biblioteca, especialmente las dirigidas al publico infantil y juvenil. Grandes voces
de la literatura, entre ellas Gianni Rodari, han defendido el elemento ludico en
la literatura y la promocion de la lectura y la escritura. Actualmente se viene
empleando el término gamificacién, Gaitan (2013) para referirse a una “técnica
de aprendizaje que traslada la mecénica de los juegos al ambito educativo-
profesional con el fin de conseguir mejores resultados, ya sea para absorber
mejor algunos conocimientos, mejorar alguna habilidad, o bien recompensar
acciones concretas, entre otros muchos objetivos”. Emplea una serie de técnicas
mecdnicas y dindmicas extrapoladas de los juegos: desafios, retos, obtencion
de puntos, niveles de dificultad, obtenciéon de premios, clasificaciones o status,
feedback o retroalimentacion, etc.

El formato de juego (adaptado a cada edad y caracteristicas) consigue una mayor
motivacién y compromiso, e incentiva el animo de superacion de los alumnos.

3. Comunidades de lectores

El factor social, como ocurre en otros aspectos, y como exponen muchos autores,
Cerrillo, Larrafiaga y Yubero (2002), refuerza la actitud hacia la lectura. Reunirse
en torno a unos determinados libros escogidos, expresar ideas, sentimientos,
aprenderjuntos, abrir el pensamiento a nuevas ideas, atreverse a leer, reinterpretar,
desarrollar el habito lector, el espiritu critico, etc., son algunos de los objetivos de
la formacién lectora dentro de los clubs de lectura o de las tertulias dialégicas.

Este escenario se ve enriquecido con la creciente presencia de los centros y sus
bibliotecas en Internet, ya sea a través de sus propias paginas web, participando
en plataformas colectivas, mediante blogs de cardcter general o asociados a
una actividad o proyecto; o con perfiles en las principales redes sociales como
Facebook, Twitter, Pinterest, etc.

Los Planes Lectores no pueden ser ajenos a ello, por tanto, deben tener en
cuenta, junto a las practicas tradicionales, el desarrollo de las nuevas estrategias
de comunicacién, e incorporar nuevos modelos de promocién de la lectura que
se basen en el fomento de las conversaciones en la red. Son nuevos cauces de
didlogo social en torno a la lectura en una esfera virtual que aviva y amplifica el
interés del lector.

La Linea de lectura D: Leer en la Sociedad Digital, es la que relaciona ambos
escenarios, mediante el intercambio de resefias, podcast, booktrailer, confeccién
de listas de lectura, etc. En el ANEXO I, se proporcionan direcciones muy Utiles
para quienes se quieran iniciar o perfeccionar este tipo de actividades.



4. Regularidad y continuidad de la accion

Como ya se ha mencionado no se trata de crear acciones muy motivadoras pero
fragmentadas y aisladas. Se precisa:

«  Fijar un calendario de permanencia, con regularidad y variedad de actuacio-
nes por parte de los departamentos, la biblioteca del centro, y la comunidad
educativa del mismo.

« Situarnos y especificar los escenarios.
«  Estructurar dichas actividades de forma coordinada.

Todo ello permitird componer un todo arménico que aliente la promocién a la
lectura y que la trascienda hasta el aprendizaje diario y la vida cotidiana.

2.4. LAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

Sin bibliotecas, squé tenemos? Ni pasado ni futuro.
Ray Bradbury

En solo una década las bibliotecas escolares de La Rioja han cambiado
sustancialmente. Aun asi, se dan situaciones muy diversas, seguramente tantas
como centros. Tenemos constancia de numerosas buenas practicas en los centros
educativos. Hay bibliotecas donde el alumnado, el profesorado y las familias
acuden con distintas finalidades y hacen de ella un punto de encuentro, ademas
del eje lector y vital de la comunidad educativa. Las hay sin muchos recursos,
a las que un profesor o un grupo de personas dinamizan y la hacen visible. Las
hay reducidas al mero sistema de préstamo, e incluso existen las relegadas al
almacenaje de libros y manuales, o sala de reuniones. Algunas varian en su
funcionamiento dependiendo de un equipo directivo u otro, o de la buena voluntad
de un grupo de profesores. Puede haberlas bien acondicionadas y dotadas de
recursos, que disponen de una persona encargada, con tiempo suficiente para
dedicarse a ella, con formacién documental y bibliotecaria, y que cuenta con el
apoyo de compafieros, alumnos, padres y madres para la gestién de préstamos y
fondos, o para la organizacién de actividades.

Sean como sean, las bibliotecas escolares se han ido convirtiendo en muchos
casos, o reivindicando en la mayoria de ellos, en un elemento esencial para la
practica educativa de los centros, por cuanto son (o deben ser) un apoyo a la labor
docente con recursos que favorezcan la lectura, el tratamiento de la informacién
y la integracion de las TIC en los aprendizajes.

Es obvio que la biblioteca tiene un relevante papel en el desarrollo de este Plan, que
los caminos recorridos son importantes y sientan un precedente para organizarse
y definir lo que cada cual quiere conseguir en su comunidad educativa.
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En el apartado anterior se ha visto la importancia de politicas publicas sobre la
lectura, a este respecto la Ley 10/2007, de la lectura, del libro y de las bibliotecas,
dedica el capitulo V, integramente a estas Ultimas. El articulo 15.2., sobre
cooperacién bibliotecaria, sefiala al Consejo de Cooperacion Bibliotecaria como el
6érgano colegiado de composicion interadministrativa que canaliza la cooperacion
bibliotecaria entre las administraciones publicas. En el Consejo, existe una
Comisién Técnica de Cooperacién de Bibliotecas Escolares (en adelante, CTCBE),
en la cual estd presente nuestra Comunidad Auténoma a través de la Direccién
General de Educacion y donde se contemplan las actuaciones y necesidades de
las bibliotecas escolares de La Rioja.

Entre las finalidades de la Comisién estan:

- Definir, estimular y apoyar los procesos necesarios para que todas las biblio-
tecas escolares se ajusten progresivamente al modelo de biblioteca actual.

- Ayudar a la transformacién de las bibliotecas escolares en agentes mediado-
res, presenciales y virtuales.

. Apoyar a las bibliotecas para que actlen, a su vez, como formadores en el
marco de la autonomia del centro educativo y en conexién con el entorno y
las redes bibliotecarias.

- Dar continuidad a los proyectos que se vienen desarrollando y que contri-
buyen a revalorizar el papel que las bibliotecas escolares desempefian en el
actual contexto educativo.

- Apoyar a las bibliotecas escolares a emprender nuevas iniciativas que permi-
tan seguir dando pasos hacia la finalidad que se desea alcanzar.

. Establecer mecanismos e indicadores que permitan valorar la contribucién de
las bibliotecas escolares a mejorar la calidad del sistema educativo y a ayudar
al alumnado a convertirse en lectores competentes.

En el seno de la CTCBE, surge en 2014 el Grupo Estratégico de colaboracion
entre bibliotecas escolares y publicas, para el disefio de un modelo de Plan Local
de Lectura. En su informe emitido en 2016, constan tanto acciones autondémicas
como objetivos y propuestas generales y destaca la importancia de “superar el
concepto de la biblioteca como espacio donde se fomenta Unicamente la lectura
para ir mas alld y considerarla como un espacio donde se lee, se investiga, se
aprende, se colabora y se innova”: Establece para ello propuestas que pueden
llegar a ser incorporadas a la legislacion educativa vigente.

El concepto de una biblioteca como centro de recursos de lectura, informacién
y aprendizaje, que debe adaptar sus actuaciones a las nuevas necesidades
educativas: como soporte innovador a la actividad docente, como apoyo a
las alfabetizaciones mdultiples (lectora, medidtica e informacional) de toda la



comunidad escolar; es un concepto que ya se recogié en 2002, en el Manifiesto
a favor de la biblioteca escolar basado en dichas conclusiones y apoyado por
profesionales, sindicatos, asociaciones, etc., con el objetivo de que las nuevas
leyes no olvidaran una vez mas la biblioteca escolar y, tener un marco estable
de desempefio.

Del trabajo alli efectuado se dedujo que la biblioteca escolar debe:
«  Ser un centro de recursos multimedia.

- Estar integrada en el Proyecto Educativo.

- Estar integrada en los curriculos.

- Ser un lugar de aprendizaje de las habilidades de informacién.

. Ser un espacio para el fomento de la innovacién pedagdgica y el uso de
nuevas tecnologias.

«  Contribuir al fomento de la animacién lectora en los distintos soportes.

« Ser un espacio para el encuentro cultural y desarrollo de valores como la
solidaridad, la tolerancia, paz, la igualdad entre los sexos, etc.

«  Serun lugar educativo donde el alumnado pueda desarrollar habilidades para
obtener, procesar y elaborar la informacién de modo auténomo y con una
actitud critica.

« Ser ambito donde el profesorado pueda poner en practica nuevas
metodologias y encuentre apoyo y recursos que le faciliten la integracién de
las tecnologias en los curriculos.

- Ser un espacio para poder atender toda la diversidad de los alumnos y
alumnas. Ser un lugar de colaboracién con los padres y madres, abierto al
entornoy a otras instituciones, que permita la colaboracién con las bibliotecas
publicas de la zona.
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Grafico 3. Papel/funciones de la biblioteca escolar. Marrodan, Tofé, 2018.

Estas funciones fueron objeto de estudio en 2011 por parte del Ministerio de Edu-
cacion, a través de la Secretaria de Estado de Educacién y Formacién Profesional,
junto con la Fundacién German Sanchez Ruipérez, en el trabajo Bibliotecas esco-
lares sentre interrogantes? Herramienta de autoevaluacion. Preguntas e indica-
dores para mejorar la biblioteca. En él se profundiza en dichas funciones, que ya
se estaban llevando a cabo en muchos centros educativos y se proporciona indi-
cadores de reflexion y autoevaluacion sobre el funcionamiento de las bibliotecas
escolares, las resistencias, los procesos, las mejoras, o las posibilidades de ellas.

Muchas son las funciones que aglutina la biblioteca escolar del siglo XXI, por
eso, convertir este espacio en un lugar dindmico, atractivo y efectivo es uno de
los objetivos que desean los centros y que desde esta guia se pretende impulsar.

Para ello es necesario partir de la situacién real del propio centro y establecer
qué tipo de biblioteca queremos, qué necesitamos y qué acciones debemos
llevar a cabo para conseguirlo.

Hacemos nuestras las palabras de Antonio Basanta Reyes, director general de
la Fundacion German Sanchez Ruipérez, en la publicacién mencionada, cuando
dice, “se nos antoja impensable la existencia de una educacién que no haga de la
lectura su fundamento, su identidad, su proyecto y su anhelo permanente”.



“Siempre imaginé que el Paraiso seria
alguin tipo de biblioteca.”

Jorge Luis Borges.

2.5. UNA MIRADA A LA LITERATURA

No hay tratamiento mds serio y radical que la restauracion del aprendizaje del
buen leer en la escuela. El cual se logra no por misteriosas ni complicadas reglas
técnicas sino poniendo al escolar en contacto con los mejores profesores de lec-
tura: los buenos libros.

Pedro Salinas

Los decretos de curriculos de Lengua Castellana y Literatura hablan de educacién
literaria, no de ensefianza de la Literatura, como en decretos anteriores. Esta
sustitucion del término, como seflalan algunos autores, entre ellos, Zayas (2011,
2013) responde a un cambio de perspectiva:

Por ensefiar literatura se ha entendido tradicionalmente la transmisiéon de conoci-
mientos sobre un conjunto de autores y obras considerados como un patrimonio
nacional y, junto a ello, el adiestramiento en determinados métodos de analisis y
comentario de textos. En cambio, la expresién educacién literaria atiende a la ense-
flanza y al aprendizaje de las habilidades y destrezas necesarias para leer de forma
competente los textos literarios.

El fomento de la lectura no garantiza la educacién literaria, que requiere
aprendizajes planificados. Es mas, el objetivo de la educacion literaria no es
el placer de la lectura, ni su fomento, ni el desarrollo del habito lector... sino
proporcionar los medios para que esto ocurra”.
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Este giro en la manera de ensefiar y aprender la literatura busca que el alumnado
descubra que las obras escritas en otro tiempo, otro lugar y otras circunstancias y
las personas que las escribieron tienen que ver con ély su mundo actual.

La educacién literaria tiene también relacion con el hecho de guiar en las lecturas,
enlos itinerarios lectores y en la propia lectura dentro de una obra, en sus rincones,
palabras, metéaforas, paradojas, paralelismos.

Pero squé tipo de lectura es en el mas adecuado para engancharles y para
adentrarles en una posterior educacion literaria? Morate Magén, (2007) y muchos
profesores y escritores relevantes, afirman que se puede trabajar la literatura en
todos los niveles educativos teniendo siempre en cuenta los gustos y el nivel de
formacion y maduraciéon de las personas (alumnado).

La educacion literaria atiende, pues, a varios objetivos:

En primer lugar, se busca promover en el alumnado la experiencia literaria, es
decir, que el lector descubra que las palabras que alguien escribié en otro tiempo,
en otro lugar, tienen que ver con ély su relacién con el mundo.

En segundo lugar, se guia en las lecturas para que se llegue al descubrimiento,
0 a un mayor descubrimiento y conocimiento relativo a textos, autores, estilos,
contenidos formas, significados, opiniones, formas de interpretar lo que se lee, etc.

En tercer lugar, se pretende que esa educacion literaria genere una sensibilidad
hacia la lectura y la escritura, una opinién respecto a contenidos y formas
literarias y también un gusto e incluso una aficién por leer literatura, es decir, no
solo el periédico, o un ensayo, o un cémic.

La cuestién clave en Didactica de la Literatura, segin Montesinos Ruiz, J. (2006)
es la forma de preparar instrumentalmente a los alumnos mediante actividades
secuenciadas, segln el nivel educativo, el grado de madurez de los alumnos
y Sus propios intereses, como ya se ha dicho, y estructuradas durante toda la
ensefianza obligatoria, sin olvidar que:

1. Tienen, también, que acceder a conceptos y nociones esenciales de la
literatura, reflexiva y criticamente.

2. Existe una estrecha relacién entre la obra literaria y el marco histérico-cultural
en que se desarrolla.

3. No podemos relegar la literatura juvenil y tampoco la lectura de los clasicos.

4. Las llamadas sub-literaturas o literaturas marginales, pueden servirnos de
ayuda para que el alumnado advierta las diferencias. Por ejemplo, entre dos
obras literarias, una de escaso valor (las que tienen argumentos muy manidos,
personajes planos, sin evolucién, lenguaje repetitivo...) y otra de gran calidad



(variedad de argumentos, profundizacién psicolégica de los personajes,
riqueza de vocabulario, etc.)

5. Los comentarios de textos son técnicas para el conocimiento de la forma y
el contenido de los textos, pero no se deben convertir en algo rutinario y
desmotivante para los alumnos.

6. En las clases de Literatura, cualquiera que sea el nivel educativo en el que
nos movamos, lo esencial es que nuestros alumnos y alumnas comprendan lo
que leen, disfruten comprendiendo y al mismo tiempo se den cuenta de que
la Literatura es un arte y, por tanto, deben captar los recursos artisticos de la
lengua literaria.

Ahora bien, persuadirles para que lean, y convencerles de la necesidad de hacerlo
y de la importancia para su formacién general, es una ardua tarea. Especialmente
en aquellos alos que més les cuesta leer 0 a los que estdn mas desmotivados hacia
la lectura. Y es por ello, que en estos casos nuestros esfuerzos y “creatividad”,
para acercarles la lectura y especialmente la Literatura, aumentan.

El Plan Lector de centro es una oportunidad para reflexionar sobre este tema y
consecuentemente, organizar y coordinar actuaciones respecto a la competencia
lectora y literaria de forma que los alumnos y alumnas lleguen a encontrar un
lugar para la lectura literaria en su tiempo personal, afiancen sus propios gustos
literarios y sean capaces de leer cualquier texto literario, aunque no se ajusten a
sus preferencias.

No obstante, no puede negarse que inculcar y alimentar el gusto por la lectura
debe hacerse desde edades tempranas.

Soledad Puértolas (en Labrador y Morete, 2007) afirma respecto a los recuerdos
infantiles de los primeros relatos escuchados o leidos que siempre permanece “el
germen de algo y cuando se acaba no se acaba, estd destinado a permanecer,
a volver a ser contado, a ser inmortal...”, de ahi que la literatura esté destinada a
perpetuarse siempre.
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2.6. LA ALFABETIZACION EN LA ERA DIGITAL

Es indiscutible que las tecnologias digitales estan cambiando, de forma sustancial
y velozmente, el modo en que las personas se comunican en todos los dmbitos de
su vida. Por ello, hablar hoy en dia de Alfabetizacién no significa solo aprender a
leer y escribir, sino incorporar las habilidades linglisticas y cognitivas necesarias
para incorporarse al mundo de los conocimientos.

A instancias de la UNESCO, el 8 de septiembre se celebra, desde hace més de 50
afos, el Dia Internacional de la Alfabetizacién. Es una fecha que nos recuerda
que la alfabetizacién es un derecho humano y constituye la base de todo
aprendizaje. El eje fundamental del aflo en 2017 ha sido “La alfabetizacién en
la era digital”, con el objetivo de determinar qué competencias en lectoescritura
necesitan las personas que se conectan a las redes de Internet. La entonces
Directora General de la UNESCO, Irina Bokova, en el mensaje que transmitia ese
dia afirmaba que “Las tecnologias digitales estan presentes en todas las esferas
de la vida, y configuran de manera sustancial el modo en que vivimos, trabajamos,
aprendemos y socializamos”. Es un hecho que las tecnologias ofrecen nuevas
oportunidades para mejorar nuestras vidas y para conectarnos a escala mundial.
Sin embargo, quienes carecen de acceso a las tecnologias digitales o a los
conocimientos necesarios para navegar por la red, pueden quedar marginados
en el seno de sociedades cada vez mas digitalizadas.


http://unesdoc.unesco.org/images/0025/002578/257808s.pdf

Ante este hecho, existe un consenso generalizado sobre la necesidad de
desarrollar politicas y acciones formativas que permitan el acceso a las tecnologias
en la cambiante sociedad de la informacion.

En la actualidad, coexisten codigos expresivos y acciones comunicativas
diferenciadas de la comunicacién a través de la escritura y lectura en documentos
de papel. Los mensajes y correos escritos a través de telefonia movil o de Internet,
los videoclips, los hipertextos, los graficos en 3D, las simulaciones, la navegacion
a través de la web, la comunicacién en tiempo real y simultdnea entre varios
sujetos a través de un ordenador, las comunidades humanas virtuales o las redes
sociales, la videoconferencia, son buen ejemplo de ello.

La evolucién digital en las Ultimas tres décadas es vertiginosa. Desde los afios
1980-1990, centrada en los ordenadores personales y el manejo de ficheros y
bases de datos se avanzd, en la década 1990-2000, a la web 1.0, lamando asi al
sistema de documentos o webs —bien que la locucién World Wide Web, conocida
como “la Web”, empezara en los 60— interconectados por enlaces de hipertexto,
disponibles en Internet. El término hace referencia a una red estética, de solo
lectura y a la busqueda de informacién a través de directorios, por descriptores
y/o palabras clave.

(Quéesla
Alfabetizacion digital?
Es la habilidad para localizar,
organizar, entender, evaluar y
analizar informacion utilizando
tecnologia digital. Implica tanto el
conocimiento de coémo trabaja la
alta tecnologia de hoy dia como
la comprension de cémo puede

el ALFABETIZACION DIGITAL

como ALFABETIZACION
MULTIPLE con tres
referentes basicos:
+ LA INFORMACION:

alfabetizacion lingtiistica o

En 1978, la UNESCO
definia como “alfabetizado”
a alguien que podia
comprender y escribir un
En 2001, la OECD
indicé que el analfabetismo

texto breve de su vida
diaria. En 2003 se incluyé
alas TIC. se relacionaba con la
Brecha Digital. Y definia

esta, como la diferencia

informacional.
« LA PERSONA: centrada

en la formacioén integral de
tecnolégica entre las la persona.

comunidades que tienen

acceso a las tecnologias de

la informacién y aquellas
que no.

« LA SOCIEDAD:
alfabetizacion relacional o
social, atencién a los fines
sociales de la educacién y

las necesidades de cada
época.
(Adaptado Gutiérrez, 2008)

Grafico 4. Adaptado de IEXE. Centro de Investigacion y Posgrado (2017).
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En la década 2000-2010, encontramos usuarios conectados a una red mas
dindmica, la web 2.0 Esta web es una red social, mas cercanay colaborativa, en la
cual los usuarios crean y comparten informacién a través de herramientas como
los blogs, las redes sociales, wikis, sindicacién de contenidos (RSS), podcasts,
y el trabajo colaborativo como principales exponentes. Es facil observar en la
web 2.0 dos aspectos relevantes: el tecnoldgico y el social. Socialmente, facilita
la interaccion social y la aparicidon de una inteligencia colectiva a partir de las
aportaciones individuales. Tecnolégicamente, la web 2.0 permite disponer de un
conjunto de herramientas sofisticadas de publicacién y gestiéon de contenidos,
entre otros:

Plataformas; Herramientas
y Recursos

Multimedia
Audiovisuales

Colaborativos

« Cuestionarios en linea

- Autoevaluacién en linea

. Calendario en linea

- Portafolio electrénico

«  Gestion bibliogréfica

. Ofimética en linea
(procesar texto, hoja de
célculo, etc.)

« Programas de disefio:
Canva; Genial.ly; Adobe;
Photoshop; GIMPshop;
SumoPaint

« Mapas conceptuales
y Diagramas:

Creately; Gliffy,
Popplet; Freeplan;
FreeMind

- Plataforma virtual de
aprendizaje: Moodle;
Edmodo

Podcast: edicion de
audio/video en linea
Edicion de audio:
Audacity;
GarageBand;
SoundCloud; Ivoox
Videoconferencia:
Skype; Hangouts
Repositorio imagenes
Screen Capture
Screencast-O-Matic
Eduglogster

Mural colaborativo
Blog. Lectores de
feeds

Pagina
personalizada

Wikis. Foros
Librerias digitales
colaborativas

Office 365
Herramientas google

Metodologias

Redes sociales

Flipped Classroom
Gamificacién:
Classdojo; Kahoot;
Quizizz

Twitter, Facebook
Google+
Instagram
YouTube

Vimeo

Correo electrénico

A partir de 2010-2020, todo se conecta con todo — aplicaciones webs, productos,
personas—, es la década de la web semantica, la web 3.0. Los usuarios, ademas de
leer y escribir, podemos asociar un significado a los contenidos de los sitios web.

Para algunos ya ha empezado la Web 4.0, aunque parece ser que tendran que
pasar algunos afios para que se afiance y comience a mostrar todo su potencial.
Esta nueva version de la Red se basara en explotar toda la informacién que ahora
mismo contiene, pero de una forma mas natural y efectiva.


http://www.gimpshop.com/
http://www.sumopaint.com/
http://www.fotobabble.com/
http://www.soundcloud.com/
http://audacity.sourceforge.net/?lang=es
http://bit.ly/18UifKx
https://es.wikipedia.org/wiki/Instagram
https://es.wikipedia.org/wiki/Youtube
https://es.wikipedia.org/wiki/Vimeo

Presencia en

/‘ redes sociales

Datos

Rapidez semanticos

A

Facilidad Comportamiento
de uso del usuario

Informacién Compatible

mas ordenada con APP

Diferentes
sistemas
operativos

Disefio mas

atractivo Funciona en

todos los
dispositivos

http://elcreadero.es/la-web-3-el-internet-que-vivimos/
http://datateca.unad.edu.co/contenidos/MDLO0O/ContenidoTelematica/caractersticas_de_la_web_30.html

Gréfico 5. Caracteristicas de la Web 3.0.

El desarrollo de las nuevas tecnologias exige una alfabetizacién digital a docentes
y discentes mas alld de la dotacién de recursos tecnoldgicos a los centros, del
mero conocimiento de la existencia de herramientas digitales, del uso de algunas,
o de la navegacion por las redes sociales. Es necesario de una parte, un cambio en
la filosofia de ensefianza y una formacién del profesorado en la utilizacién de las
TIC como herramientas que forman parte de su entorno personal de aprendizaje
y por otra exige una alfabetizacion digital en el alumnado: no solo en lo referente
a dispositivos o aplicaciones, -seguramente habra alumnos mas aventajados que
el propio profesorado- sino (Gutiérrez 2008), en torno a tres ejes:

La Informacion: alfabetizacién lingtistica o informacional. Atendiendo en tal
sentido a objetivos como:

+ Lograr las competencias de dominio de los mecanismos y de las formas de
comunicacion de las distintas herramientas digitales.

La Persona: centrada en la formacién integral de la persona. Hace referencia a:

«  Tomar conciencia critica del papel de las tecnologias en nuestra vida cotidiana,
econdémica y social.

«  Saber emitir opiniones criticas al respecto de las informaciones que leen o ven.
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La Sociedad: alfabetizacién relacional o social, atencién a los fines sociales de la
educacién y las necesidades de cada época. Objetivos relacionados con:

- Ser capaces de comunicarse y colaborar en redes sociales.

- Tener las habilidades basicas para expresarse y crear productos en distintos
lenguajes expresivos.

En coherencia con todo lo anterior, el Plan Lector del centro debe contemplar
objetivos, metodologias y procesos para adquirir una competencia lectora que
tenga en cuenta el tratamiento de la informacion y las competencias digitales,
para ello debe:

- Incorporary entender la alfabetizacion no solo en lectoescritura, sino también
en el desarrollo de competencias audiovisuales, digitales e informacionales.

- Incorporarla dentro de las aulas y no solo en las salas de audiovisuales o las
aulas de informatica.

- Integrarla en el cambio del rol del educador, en la metodologia y estilos de
aprendizaje. Esto supone que el docente:

- Tiene un mayor papel de mediador y de organizador de la informacién,
frente a la de mero transmisor de la misma.

- Forma al alumnado para saber buscar, seleccionar, reconstruir y dar sig-
nificado a la informacién que obtiene escolar y extraescolarmente en las
multiples tecnologias digitales.

- Favorece y desarrolla actividades que requieren que el alumnado apren-
da a expresarse y comunicarse a través de recursos tecnolégicos y em-
plee diversos formatos hipertextuales, multimedia y audiovisuales.

- Emplea la tecnologia para generar procesos de aprendizaje colaborativo
entre alumnos de la misma aula y de diferentes aulas, incluso centros.

- Planifica el proceso y las actividades de alfabetizacién informacional, au-
diovisual y digital como una tarea integrada y transversal en el curriculo
de todas las materias.

- Cuestiona el libro de texto como fuente Unica del conocimiento.

- Convierte el aula en un centro de recursos: libros, materiales audiovisua-
les y recursos digitales.

Todo lo anterior implica:
. Cambio en el rol del educando. Del mismo modo que el papel del docente,
el papel del alumnado se torna mas activo, participativo y colaborativo con el

resto de los compafieros y compafieras.

. Formacién docente. De nada sirve tener muchos recursos tecnolégicos si el
profesorado sigue actuando como profesor tradicional. Debemos formar al



docente en el uso de las herramientas y en nuevas metodologias de aprendi-
zaje, de modo que sea capaz de desarrollar nuevas competencias y destrezas
para buscar, recopilar y procesar la informacién y convertirla en conocimiento.

La presencia de las TIC en la sociedad y la consideracién de las mismas como
motor de cambio es un hecho imparable. La educacién tiene por tanto el deber de
avanzar con la sociedad, progresar con los cambios y en consecuencia redefinir
los procesos de ensefianza—aprendizaje, respetar la diversidad de los individuos
y contribuir a la eliminar las barreras y diferencias. El avance en esta alfabetizacion
digital, es el avance hacia una sociedad inclusiva.
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3.1. JUSTIFICACION

La lectura se ha considerado y se considera un instrumento clave de acceso al
saber, al progreso social, cultural y econémico, estimdndose como indispensa-
ble para la igualacién y la inclusién social.

Resulta, pues, imprescindible, que desde la escuela y desde la familia se con-
tribuya decidida y eficazmente a una formacion lectora bésica.

Cada institucién educativa presenta unas caracteristicas particulares que im-
plican que el profesorado se adapte al ritmo y a las necesidades de los grupos
en los que imparte docencia y por ende a la idiosincrasia de su centro.

Por otra parte, la lectura impregna la totalidad del curriculo, por lo que no
puede atribuirse la responsabilidad de la lectura solo al area o materia de
Lengua. Cada una de las materias o dreas debe concretar qué estrategias,
actividades y recursos van a utilizar para contribuir al progreso de la compe-
tencia lectora y del habito lector, por tanto, en cada una de ellas se definiran
los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién relacionados con la lectu-
ra, que se van a aplicar.

Para organizar el plan de centro se deben tener en cuenta las siguientes
cuestiones:

- Partir del diagndstico de la situacién de comprension y expresién lectora 'y
oral en el centro educativo.

- Implicar a todas las areas y materias.
« Involucrar a toda la comunidad educativa.

- Establecer objetivos realistas y evaluables. Temporalizarlos por trimestre y
darlos a conocer a alumnado y familias.
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- Buscar, seleccionar y elaborar materiales en todas las areas y materias, que
atiendan de manera mas especifica la mejora de la comunicacién y compe-
tencia lingtistica del alumnado.

- Definir el proceso de seguimiento y evaluacién del plan.

En suma, la lectura constituye una actividad clave en la educacién del alumnado
puesto que le permite una formacién integral que contribuye al pleno desarrollo
de su personalidad.

Tener presente esta evidencia; aunar los esfuerzos de todos los agentes
implicados en la educacion del alumnado y organizar sistematica y sistémicamente
las acciones lectoras, son los factores garantes del éxito en la consecucién de los
objetivos del Plan Lector de centro.

3.2. FINALIDAD

La finalidad ultima del Plan Lector de un centro es poner en relieve la importancia
que la lectura y la competencia lectora tienen para el centro. Eso le lleva tanto
a significar las buenas practicas que al respecto se realizan en su seno como a
sumar nuevas iniciativas y actuaciones. A la vez pretende visibilizar el esfuerzo las
acciones comunes entre profesorado, familias y entorno escolar, guiados por La
Comisién Lectora del plan y asesorados por el departamento de Lengua.

Otra de las finalidades del Plan Lector es convertir la biblioteca en el nucleo de
recursos del centro, en lugar de referencia para el fomento de la lectura y el
acceso a la informacién; en un espacio de experiencias y actividades culturales.

Poner en relieve la importancia
que la lectura y la competencia
lectora tienen para el centro,
significando las buenas practicas
que al respecto se realizan en su
seno y sumando nuevas iniciativas
y actuaciones.

Visibilizar el esfuerzo de Convertir la biblioteca en el
las acciones comunes entre nucleo de recursos del centro,
profesorado, familias y en lugar de referencia para
entorno escolar, guiados el fomento de la lectura y el
por La Comisién Lectora del acceso a la informacién; en

plan y asesorados por el un espacio de experiencias y
departamento de Lengua. actividades culturales.



3.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Entre los objetivos especificos que se pueden sefialar en el Plan Lector del centro,
se citan:

- Analizar la situacién lectora en la comunidad educativa: el ambito lector y la
comprension lectora del alumnado.

- Favorecer la implicacién de toda la comunidad educativa del centro en el
Plan Lector.

- Actualizar la formacion del profesorado para que contribuya de manera rele-
vante, a la mejora de la competencia lectora y del habito lector del alumnado
del centro.

- Analizar y reflexionar sobre los puntos fuertes y las necesidades del centro en
estos &mbitos para ajustar lo més posible el Plan Lector a su realidad.

. Consensuar entre el profesorado pautas, técnicas y estrategias, acciones,
tiempos y espacios que contribuyan a dar coherencia y sistematizacion a las
practicas docentes, que en relacién con estos aprendizajes se desarrollan en el
centro educativo.

- Potenciar el desarrollo del habito lector y la mejora de la competencia en comu-
nicacion lectora desde todas las areas y materias del curriculum.

- Convertir la biblioteca escolar en un centro fundamental, desde el cual aglutinar
y realizar actuaciones del Plan lector y que impliquen a la comunidad educativa.

3.4. DESTINATARIOS

Los destinatarios del Plan Lector son todos los agentes implicados en la comunidad
educativa de los centros de Educaciéon Secundaria Obligatoria sostenidos con
fondos publicos, es decir, todo el alumnado, docentes y familias. En el Pilotaje
del Plan Marco Lector, durante el curso 2018-2019, que se realiza a través de la
participacion en el PIE “CONSTRUYENDO EL PLAN LECTOR?”, las actuaciones que
se detallan y tienen un cardcter obligatorio para la posterior valoracién del PIE,
afectan solamente al curso 2° ESO.

Si bien, como se ha dicho, los alumnos y alumnas son los principales receptores
de las actividades y actuaciones que se programan en el Plan Lector, las familias
y los docentes son también beneficiarios y actores del Plan.

Los docentes por varios motivos obvios y fundamentales. Primero, porque ellos
son los disefiadores y elaboradores primeros del Proyecto. Segundo, son los
responsables de la formacién del alumnado dentro del centro. Tercero, la lectura
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impregna todas las areas y todos los curriculos y por ello no se puede actuar de
forma efectiva, si no es colaborando e interaccionando conjuntamente.

Las familias por cuanto que son el primer agente educativo, los responsables
primeros y mas directos de la educaciéon de sus hijos e hijas. Y porque la
competencia lectora, asi como la formacion general de sus hijos e hijas requiere
aunar sus esfuerzos a los del profesorado y remar en una direccién comun en pro
del éxito en su educacion.

3.5. ANALISIS DE LA SITUACION LECTORA DEL CENTRO

Toda programacion, proyecto o plan requiere de una mirada en profundidad a la
situacién de la que se parte para, posteriormente, organizar las medidas que den
una respuesta, lo mas ajustada posible, a su realidad.

Existen diversas maneras de estudiar el contexto del centro en el cual va a tener
lugar el Plan Lector. La mas sencilla es la que analiza lo que ayuda y lo que dificulta
la competencia lectora en el alumnado (puntos fuertes y débiles del centro y
comunidad educativa a este respecto).

Otro modo, consiste en aplicar los factores que se contemplan en el andlisis
DAFO. Es decir: Fortalezas internas, Debilidades internas, Amenazas externas y
Oportunidades externas.

Analisis Interno
OPTIMIZAR
MINIMIZAR

FORTALEZAS DEBILIDADES

Andlisis externo
SUPERAR

APROVECHAR

OPORTUNIDADES AMENAZAS

Grafico 6. Analisis DAFO.

Las Fortalezas. Son aspectos positivos internos del centro. Responden a
las preguntas:

- ;Qué recursos y destrezas ha adquirido el centro escolar?




«  ;Qué sabemos hacer mejor?
. sQué tenemos que nos hace diferentes?

Las Debilidades. describen factores en los cuales el centro estd en una situacion
desfavorable, que perjudica de alguna manera al desarrollo del proyecto. Son
aspectos desfavorecedores internos. Responde a preguntas como, por ejemplo:

- sQué aspectos curriculares dificultan el desarrollo del Plan?

. sQué aspectos relacionados con los agentes de la comunidad educativa difi-
cultan el desarrollo del Plan?

«  sQué aspectos relacionados con los recursos del centro dificultan el desarrollo
del Plan?

Las Oportunidades. hacen referencia a aquellos aspectos positivos, medios
y momentos, tanto internos como externos, que se deben aprovechar por ser
facilitadores del desarrollo del proyecto. Responde a preguntas como, por ejemplo:

- sQué cualidades vemos que existen en nuestro entorno que nos pueden ayu-
dar a la realizacion del proyecto?

. :Qué potencialidades (tanto e internas como externas) vemos en nuestro
entorno?

Las Amenazas. Son aspectos desfavorables, internos o externos, para el desarro-
llo del Proyecto. Responden a las preguntas:

- sQué particularidades internas ponen en riesgo el desarrollo del proyecto?
«  ¢Qué particularidades externas ponen en riesgo el desarrollo del proyecto?
- ;Qué riesgos puede padecer nuestro proyecto?

Para realizar el andlisis del centro se puede recurrir a la puesta en comun de los
datos que el centro ya tiene al respecto (opiniones y consensos del profesorado
y de las familias, notas del alumnado, actas de evaluacion, etc.), o a encuestas u
otro tipo de documentos similares, que proporcionen la informacioén suficiente
para la elaboracion y desarrollo del Plan lector de Centro.

En este caso, los cuestionarios deben ir dirigidos a toda la comunidad educativa,
diferencidandose para cada grupo de agentes implicados: profesorado, alumnado,
familia, entorno. Dado que cada centro tiene unas caracteristicas especificas,
es conveniente elaborar los propios documentos de andlisis. Documentos que
estardn relacionados con los posteriores cuestionarios de Evaluaciéon del Plan,
para poder comprobar la mejora conseguida.
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A continuacién, se exponen unas tablas que reflejan: unos indicadores para el
andlisis de la situacion lectora del centro; una propuesta de objetivos a partir del
analisis y la evaluacién de dichos objetivos.

Estas tablas pretenden facilitar el trabajo a los centros que deseen realizar un
andlisis exhaustivo de la situacion lectora en su comunidad educativa, aportdndoles
criterios detallados y evaluables.

Habra centros para los que sea suficiente los cuestionarios on line que la Consejeria
de Educacion, através del Centro de Innovaciény Formacién Educativa (CIFE) pone
a su disposicién. Otros, quizds deseen crear sus propios instrumentos de andlisis
y evaluacién. Otros preferirdn un analisis DAFO y desarrollar a partir del mismo.
Y estardn quienes considerardn que tiene ya datos suficientes para comenzar
sus disefios de Plan Lector. Cada centro actuard de la forma que considere més
acorde con sus posibilidades y su realidad educativa.



1. Analisis lector referido a la COMUNIDAD EDUCATIVA

ANALISIS
DE LA SITUACION
INDICADORES CENTRO

OBJETIVOS
PROPUESTOS

A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES

EVALUACION
DE LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

1. Hay Plan lector en el
centro que involucra
a toda la comunidad
educativa
No hay
Si hay. Involucra a:
- Depto. Lengua
- Profesorado
- Alumnado
- Familias
- Biblioteca

1. Realizar un Plan Lector
de centro que involucre a
toda la comunidad

ACTIVIDADES

Plan lector que recoja
todos los &mbitos
y agentes

1. Hay Plan lector en el
centro que involucra
a toda la comunidad
educativa
No hay
Si hay. Involucra a:
- Depto. Lengua
- Profesorado
- Alumnado
- Familias
- Biblioteca

2. Hay actividades

de animacion lectora

en el centro
N° de actividades
N° de departamentos
implicados en las
actividades
Porcentaje de
profesorado implicado
en las actividades
Porcentaje de
alumnos implicados
en las actividades
Porcentaje de familias
implicadas

2. Sensibilizar a la
comunidad educativa
sobre la necesidad de
trabajar en la lectura

ACTIVIDADES

Club de lectura
Alumnos “Fahrenheit 3.0”

2. Hay actividades

de animacioén lectora

en el centro

. N° de actividades

. N° de departamentos
implicados en las
actividades

. Porcentaje de
participacién del
profesorado en el
Club de Lectura

. Porcentaje de
participacién del
alumnado en el Plan
Lector (N° alumnos/as-
“Fahrenheit 3.0”)

. Porcentaje de
participacién de las
familias en el Club de
Lectura

3. indice de lectura

en Centro
Ndmero de libros de
lectura obligatoria por
area
Ndmero de libros
de lectura de libre
eleccion
Tiempo medio
dedicado a ala
lectura en cada area

3. Aumentar los indices
de lectura del alumnado
en todas las areas

ACTIVIDADES

Rutas lectoras
Actividades en las 5 lineas

3. indice de lectura

en Centro
Numero de libros de
lectura obligatoria
por area
Numero de libros
de lectura de libre
eleccion
Tiempo medio
dedicado a la lectura
en cada éarea
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2. Analisis lector referido al PROFESORADO

ANALISIS

DE LA SITUACION
INDICADORES
PROFESORADO

OBJETIVOS
PROPUESTOS

A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES

EVALUACION
DE LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

1. Formacion del
profesorado en materia
de competencia lectora
Ne° de profesores
que han realizado
formacién en esta
materia
Media general
de cursos que
ha realizado el
profesorado en
esta materia

1. Incrementar la formacién
del profesorado

ACTIVIDADES

Cursos de formacion
para el profesorado

1. El profesorado esta
formado en materia de
competencia lectora
N° de profesores
que han realizado
formacién en esta
materia
Media general
de cursos que
ha realizado el
profesorado en
esta materia

2. Implicacion del
equipo directivo en las
actividades lectoras o en
el Plan Lector, si existe

Baja

Media Baja

Media

Media Alta

Alta

2. Incrementar la
implicacién de los
equipos directivos en el
Plan Lector de centro

ACTIVIDADES

Formar parte de la
Comision Lectora
Cursos de formacién

2. Implicacién del
equipo directivo en las
actividades lectoras del
Plan Lector

Baja

Media Baja

Media

Media Alta

Alta

3. Toma de decisiones
que consensuan sobre
aspectos metodologicos
para mejorar la com-
prension lectora de los
alumnos

3. Reflexién conjunta 'y
acuerdos sobre aspectos
metodolégicos para
mejorar la comprensién
lectora del alumnado

ACTIVIDADES

Tablas de consensos
interdisciplinares

3. Consensos metodo-
légicos para mejorar la
comprension lectora
alumnado

1acuerdo

2 acuerdos

3 acuerdos

4 acuerdos

5 0 més acuerdos




3. Analisis lector referido al ALUMNADO

ANALISIS DE LA
SITUACION
INDICADORES
ALUMNADO

OBJETIVOS
PROPUESTOS A PARTIR
DEL ANALISIS
ACTIVIDADES

EVALUACION
DE LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

1. Motivacion del
alumnado por la lectura
N° préstamos.
N° alumnos implicados
en actividades
N° de alumnos que
van a la biblioteca de
forma voluntaria
Grado de motivacién
manifiesta del
alumnado

1. Incrementar la motiva-
cion del alumnado por la
lectura

ACTIVIDADES

Todos los agentes
Todas las lineas

1. Incrementar la motiva-

cion del alumnado por la

lectura
Incremento de libros
prestados
Incremento de
alumnos implicados
en actividades
Incremento de
alumnos que van a la
biblioteca de forma
voluntaria
Incremento del
grado de motivacién
manifiesta del
alumnado

2. indice de lectura del
alumnado en el centro
(Libros que se leen al afio
aproximadamente)

2. Incrementar el indice
de lectura del alumnado
en el centro

(Libros que se leen al afio
aproximadamente)

ACTIVIDADES

Itinerarios lectores

2. Incrementar el indice
de lectura del alumnado
en el centro
Entre 1%- 10%
Entre 11%- 25%
Entre 26%-50%
Entre 51%-79%
Entre 80%-99 %.

3. Porcentaje de
aprobados en el area
de Lengua por curso,
segun las actas

3. Mejorar el porcentaje
de aprobados del area de
Lengua en los cursos que
realizan el Plan Lector

ACTIVIDADES

En todas las lineas

3. Incremento del
porcentaje de aprobados
en el drea de Lengua en
el alumnado que realiza
en Plan Lector

Entre 1%- 10%

Entre 11%- 25%

Entre 26%-50%

Entre 51%-79%

Entre 80%-99 %.
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ANALISIS DE LA
SITUACION
INDICADORES
ALUMNADO

OBJETIVOS
PROPUESTOS A PARTIR
DEL ANALISIS
ACTIVIDADES

EVALUACION
DE LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

4. Nivel general de
comprension lectora del
alumnado por cursos

(Mediante pruebas
externas o evaluacion
realizada por el
profesorado)

(Evaluacion especifica
para 2° ESO en el curso
2018-2019)

4. Mejorar la comprensién
lectora del alumnado

ACTIVIDADES

Todos los agentes
Todas las lineas

4. Incremento del
porcentaje de mejora de
la comprension lectora del
alumnado que realiza el
Plan Lector

Incremento entre

1%- 10%

Incremento entre

11%- 25%

Incremento entre

26%-50%

Incremento entre

51%-79%

Incremento 80%- 99 %.

(Se mide con la evaluacién
especifica externa en
2° ESO)




4. Analisis lector referido a las FAMILIAS

ANALISIS DE
LA SITUACION
INDICADORES FAMILIA

OBJETIVOS
PROPUESTOS

A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES

EVALUACION DE
LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

1. Existen actividades
especificas, relacionadas
con la lectura, para las
familias

1. Organizar actividades
lectoras especificas
tratando de implicar a
las familias

ACTIVIDADES

LineaByC,
principalmente

Clubs de lectura
Tertulias-Teatros- Otras

1. Se han organizado
1 actividad al afio
2 actividades al afio
3 actividades al afio
4 actividades al afio
més de 4 actividades
al afio

2. Participacion /
implicaciéon de las
familias en las actividades
propuestas por el centro o
conjuntamente

2. Impulsar la participaciéon
de las familias en las acti-
vidades propuestas por el
centro o conjuntamente

ACTIVIDADES

Linea B y C fundamental-
mente

Clubs de lectura
Tertulias-Teatros -Otras

2. Incremento del

porcentaje participacion

(o por n° actividades)
Incremento 1%- 10%
Incremento 11 %-25%
Incremento 26%-50%
Incremento 51%-79%

. Incremento 80%- 99 %.

O formularlo en nimero de

actividades realizadas

3. Iniciativas o
propuestas lectoras
llevadas a cabo por las
familias

3. Animar y/o formar a las
familias para que realicen
sus propias iniciativas de
animacioén lectora o en
torno a la lectura

ACTIVIDADES

Las que propongan

3. Actividades lectoras
por iniciativa de las
familias
1 actividad al afio
2 actividades al afio
3 actividades al afio
4 actividades al afio
Mas de 4 actividades
afo

4. Libros que leen los
alumnos en casa por
iniciativa propia

(al afo aproximadamente)

4. Incrementar el nUmero
de libros que leen los
alumnos en casa por
iniciativa propia

(al afio aproximadamente)

ACTIVIDADES

Todas las lineas

4. Incrementar el nimero
de libros que leen los
alumnos en casa por
iniciativa propia
Incremento 1%-10%
Incremento 11%- 25%
Incremento 26%-50%
Incremento 51%-79%
Incremento 80%-99 %.
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5. Analisis lector referido a la BIBLIOTECA

ANALISIS
DE LA SITUACION
BIBLIOTECA

OBJETIVOS
PROPUESTOS

A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES

EVALUACION DE
LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

1. La biblioteca estd
ambientada. El espacio es
agradable

1. Acondicionar/ambientar
la biblioteca

ACTIVIDADES

. Rétulos con
indicaciones,
normas, motivacion
lectora y carteleria

. Expositores de
novedades

. Expositores de
opinién

. Concursos de ideas

. etc

1. Acondicionar/ambientar
la biblioteca
No se ha
acondicionado
Si
1 medida adoptada, 1
2 medidas adoptadas, 2
3 medidas adoptadas, 3
4 medias adoptadas, 4
5 medidas adoptadas, 5

(Rotulos, carteleria, etc.)

2. Fondo documental

2. Ampliar el fondo
documental

2. Ampliar el fondo
documental
Incremento 1% a -10%
Incremento 11% a 25%
Incremento 26% a50%
Incremento 51% a79%
Incremento 80% a99 %.

3. Actividades desde la
biblioteca

3. Dinamizar la biblioteca
escolar

ACTIVIDADES

3. Dinamizar la biblioteca

Incremento en % de

actividades o en N°
Incremento 1%-10%
Incremento 11%- 25%
Incremento 26%-50%
Incremento 51%-79%
Incremento 80%-99 %.

4. Personas que se
ocupan de la gestién de
la biblioteca

4. Implicar a un mayor
namero de personas en la
gestion de la biblioteca

41. Incrementar la
participacion de
alumnos

4.2. Incrementar la
participacion de familias

4.3. Incrementar
la participacién de
profesores

4. Implicar a un mayor

numero de personas en la

gestién de la biblioteca
41.-4.2.-43
Incrementar la parti-
cipacion de alumnos,
familias y profesores

Para cada subpunto:
Incremento 1% - 10%
Incremento 11%- 25%
Incremento 26%-50%
Incremento 51%-79%
Incremento 80%-99 %.




3.6. SENSIBILIZACION DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

La Comisién Lectora, de la que se hablard mas adelante, contando con la
participaciéon de algunos representantes de las familias, disefiard las acciones
a llevar a cabo para lograr sensibilizar a toda la Comunidad Educativa de la
importancia de que el alumnado adquiera una firme competencia lectora. Y,
por tanto, de elaborar un Plan Lector para el centro donde todos los agentes
educativos participen y se involucren.

Las actuaciones a realizar en esta fase se desarrollan desde diferentes dmbitos.
A) Desde la BIBLIOTECA
Con actividades como:

- Visibilizarla mediante carteles indicativos (pueden incluirse sefializaciones
adaptadas a discapacidades: cintas reflectantes, luminosas rugosas).

- Ambientar el espacio para atraer a los lectores y fomentar un clima mas ido-
neo para la lectura.

« Publicitar nuevas adquisiciones/libros mas leidos por tablén de anuncios
o vitrina.

. Aumentar las adquisiciones de cémic y/o novela gréfica, y de revistas con
tematicas mas adaptadas a los gustos reales del alumnado: Informética, Tec-

nologia, Actualidad, Deportes, Motor, Belleza y Salud, Juvenil...

. Creacién de una web/blog de biblioteca con enlace directo desde la web
del centro.

. Realizar horarios abiertos escolares para que acudan los alumnos: Si es posi-
ble, ampliar el nimero de horas que permanece abierta.

- Impartir una breve charla en 1° ESO sobre el funcionamiento de la biblioteca.

- Actividades lectivas o de fomento de la lectura.

- Potenciar el uso de la biblioteca no solo como sala de estudio, sino de lugar
de consulta, de busqueda de informacién, de punto de animacién a la lectu-
ra...y en general su uso como centro de la vida cultural.

B) Desde el CLAUSTRO

- Organizar la semana lectora; el momento lector, o una hora al dia de lectura.
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- Organizar el dia lector: Un dia al mes, a una hora determinada, todo el centro
leyendo, profesorado incluido.

« Formar a alumnos “Fahrenheit 3.0” para animar en la lectura, ayudar en la
biblioteca, tutorizar lecturas, etc. (en ANEXO II)

C) Desde los DEPARTAMENTOS

- Evitar solapamientos de lecturas obligatorias: consenso sobre el momento
de lecturas.

- Consenso sobre el numero de lecturas obligatorias.
. Consenso sobre técnicas de estudio: que entre todas las asignaturas —inclui-
da tutoria- los alumnos puedan ver a lo largo del curso el mayor nimero po-

sible de técnicas, pues todas estdn relacionadas con la comprensién lectora:
subrayado, resumen, esquema, mapa conceptual...

3.7. DISENO, ELABORACION Y PUESTA EN PRACTICA.
TEMPORALIZACION

Al inicio del curso escolar se creard la Comisién Lectora, que sera la responsable
del disefio, elaboracion, puesta en practica, seguimiento y evaluacién del Plan
Lector de centro, para ese curso escolar y los sucesivos.

Como ya se indica en el Plan Estratégico Lector, dicha Comisién se configurara en
la Fase previa a la elaboracion del Plan Lector del centro.

Estructura:
La Comision Lectora estara formada por un coordinador y un equipo de apoyo.

. El coordinador, preferentemente serd un profesor del departamento
de Lengua.

- El equipo de apoyo estarad formado por una persona perteneciente al equipo
directivo; el responsable de la biblioteca (si lo hubiera), y profesores y profe-
soras, en numero no inferior a cuatro, de los diferentes departamentos.

Funciones:

El coordinador, para el buen desarrollo del Plan, adquiere el compromiso de
asumir las siguientes funciones:

a) Asistir a la formacién para realizar el Plan Lector.



b)

<)

d)

Coordinar las acciones de las distintas fases del Plan Lector de centro.

Participar en su puesta en marcha.

Otras funciones propias de un coordinador de PIE.

La persona perteneciente al equipo directivo, para el buen desarrollo del Plan,

adquiere el compromiso de asumir las siguientes funciones:

a)

b)

9)

Impulsar y garantizar el efectivo desarrollo del Plan Lector del centro.

Una vez nombrado el coordinador del Plan, garantizar la adecuada configura-
cion y funcionamiento del equipo de apoyo en su desarrollo.

Arbitrar las mejoras y cambios pertinentes en el Proyecto Educativo del centro.
Establecer mecanismos para una evaluacién continua del Plan Lector del centro.
Facilitar la formacién del profesorado que conlleve la adquisicion de
competencias en el &mbito de la lectura, el trabajo cooperativo y el uso de la
biblioteca escolar.

Favorecer el uso de la biblioteca escolar al curriculo y a la practica docente.
Asi como facilitar personal responsable estable para el funcionamiento y

mantenimiento de la biblioteca.

Gestionar el presupuesto asignado para la elaboracién e implantacion del
Plan Lector de centro.

El equipo de apoyo, para el buen desarrollo del Plan, adquiere el compromiso de

asumir las siguientes funciones:

a)

b)

Asistir a la formacién para realizar el Plan Lector de centro, al menos un
miembro del equipo.

Colaborar con la direccion del centro y el coordinador en las diferentes
fases del Plan Lector (analisis, sensibilizacién, elaboracién, implantacién
y evaluacion).

Apoyar al coordinador del Plan Lector de centro en las tareas organizativas y
de biblioteca.

Actualizar propuestas y sugerencias del profesorado con el fin de mejorar
las actuaciones relacionadas con el desarrollo de la competencia lectora, el
gusto por la lectura y las habilidades de informacion y trabajo intelectual.
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Una vez configurada la Comisién Lectora, se realizard una Fase de Analisis. En ella,
la Comisién Lectora elaborard o adaptara del Plan Marco Lector, los cuestionarios
de deteccidn de la situacion del alumnado de Secundaria, referente a la lectura 'y
sus habitos lectores. Una vez aplicado el cuestionario y obtenida la informacion,
podradn deducirse conclusiones y conocer mejor el panorama lector del centro,
tras lo cual se pasara a una Fase de Sensibilizaciéon. En esta etapa, la Comisién
Lectora iniciard una campafa de sensibilizaciéon hacia la lectura que implique a
toda la comunidad educativa, con acciones motivadoras, abiertas y participativas.

A continuacién se iniciara la Fase de Elaboracion, que seguird los siguientes pasos:

1°. La Comision Lectora, a partir del andlisis de la situacién del centro y del Plan
Marco Lector, elaborard el primer disefio del Plan Lector de su centro que hara
llegar a la Comisién de Coordinaciéon Pedagdgica (CCP) para su revision.

2°. Una vez realizadas las modificaciones pertinentes, el Plan serd aprobado
definitivamente por el Claustro y por el Consejo Escolar del centro.

3°. La Comisién Lectora estard encargada del seguimiento e informara a la CCP
de los ajustes necesarios en el Plan.

4°, La Comisién Lectora se encargard de su difusion en la pagina web del
centro y en los medios que considere oportunos. Asi mismo se encargara
de su evaluacion.

Posteriormente el Plan Lector de centro debera ser aprobado por el Claustro y el
Consejo escolar y pasara a su desarrollo en la Fase de Implementacion.

El seguimiento del Plan y las subsiguientes evaluaciones que formaran parte de la
Fase de Evaluacion serviran para ir mejorando el Plan Lector y ajustandolo a las
necesidades y caracteristicas del centro.

El gréfico 7 muestra el esquema de la elaboracion del Plan Lector de centro a
partir de este Plan Marco Lector
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- Profesores otros departamentos
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1° Disefio del Plan Lector, a partir del Analisis COMISION LECTORA

de la situacion del centro y del Plan Marco Lector

2° Revisioén — Ajustes, COMISION COORDINACION
del Plan Lector  Kgmd si proceden PEDAGOCICA

CLAUSTRO CONSEJO
ESCOLAR

3° Aprobacion

TODOS LOS AGENTES

FASE DE IMPLEMENTACION
EDUCATIVOS

FASE DE SEGUIMIENTO Y DIFUSION COMISION LECTORA

FASE DE EVALUACION:
Modificaciones pertinentes

COMISION LECTORA

Gréfico 7. Elaboracion del Plan Lector de centro a partir de este Plan Marco Lector.
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3.8. ACTUACIONES

Las actuaciones del Plan Lector van dirigidas a los destinatarios mencionados
en el punto 3.4 del Plan y se articulan en cinco lineas fundamentales: Leer para
aprender; Leer para disfrutar; Leer para reflexionar; Leer en la sociedad digital
y Leer para expresarse mejor de forma oral y escrita; a las que se afiaden las
Actuaciones desde la biblioteca escolar.

Las acciones de una u otra linea cobran mas peso segun los destinatarios, aunque
todas las lineas de trabajo son validas para todos ellos. Para facilitar la elaboracion
del Plan lector en cada centro, como ya se ha mencionado, se ha preferido
simplificar y dirigir las actuaciones en funcién de los destinatarios.

3.81. ACTUACIONES PREVIAS A LA ELABORACION DEL PLAN:
ANALISIS Y SENSIBILIZACION

En estas actuaciones se incluyen las que se realizan en la fase de analisis de la
situacién. Como también se ha indicado, el centro puede ya disponer de datos
suficientes para comenzar su Plan Lector, pero en el caso de querer realizar un
andlisis mas riguroso puede elaborar sus propios cuestionarios o adaptarlos de
los que se incluyen en el ANEXO II:

. Cuestionario Andlisis situacion lectora centro-docentes.
«  Cuestionario familias.
«  Cuestionario de alumnos.

Tras el andlisis de la situacion se propone el plany las actividades de sensibilizacién
y motivacién previas a las propias del Plan Lector, de las cuales se adjuntan
algunos ejemplos.

3.8.2. ACTUACIONES DIRIGIDAS AL PROFESORADO

Estas actuaciones tienen una mayor relacion con la linea Leer para aprender, los
agentes principales son los profesores y profesoras, aunque, obviamente recaen
en el alumnado.

En ella se recogen todas las acciones de reflexion sobre la practica docente y de
toma de decisiones consensuadas para la mejora de la competencia lectora de
nuestro alumnado.

Todo ello supone dedicacién y tiempo, aunque el tiempo suele ser un bien escaso
en los docentes. No asi la capacidad de superarse para la mejora del alumnado
y de su propia practica. La manera de hacer posible esta tarea es proponer
objetivos concretos en los que todo el profesorado pueda involucrarse.



En congruencia con esto, el ANEXO Il incluye actividades sobre tres aspectos
basicos: la lectura en voz alta; la comprension lectora y los itinerarios lectores.
Sobre dichos temas el profesorado debe:

- Revisary consensuar estrategias de lectura en voz alta y comprensién lectora.

- Redisefiar objetivos, contenidos, orientaciones didacticas y criterios de eva-
luacién al respecto, en cada area.

+ Revisary consensuar sus itinerarios lectores.

Los acuerdos previamente tomados se traducen en actividades, en las diferentes
areas y materias.

En este Plan Marco, se describen dos actividades (ANEXO Il) obligatorias para
llevar a cabo en los centros, en el primer afio experimental (2018-2019) al margen
de cuantas otras se ideen o consensuen:

. “El Arte de Leer”. Relacionada con la lectura en voz alta.

- “Ahora lo entiendo”. Estrategias de comprension lectora.

Igualmente se incluyen unos modelos de tablas de consensos metodolégicos con
el fin de facilitar esta tarea al profesorado.

3.8.3. ACTUACIONES DIRIGIDAS AL ALUMNADO

Las actuaciones dirigidas al alumnado claramente se relacionan con todas las
lineas A, B, C; D, E: Leer para aprender; Leer para disfrutar; Leer para reflexionar;
Leer en la sociedad digital y Leer para mejorar la expresion oral y escrita.

No cabe duda que la lectura como disfrute es un objetivo en si mismo y en tal
sentido, cualquiera de las actividades del Plan Lector que un centro realice
estaria perfectamente justificada en esta linea. Sin embargo, por mera cuestion
organizativa y por la ulterior valoracién, se ha optado por desarrollar en el ANEXO
Il las dos actividades que llevaran a cabo todo el alumnado de 2° ESO que realice
el pilotaje del Plan Marco Lector durante el curso 2018-2019 —cada centro afiadird
las que considere oportunas para para este y el resto del alumnado—:

« ltinerarios lectores.

. Cuaderno de viaje lector, mapa lector, constelacién lectora.

Uno de los objetivos que persigue la educacion en general y por tanto la lectura
es el desarrollo del espiritu critico del alumnado, es en este sentido en el que

se habla de Leer para reflexionar. Ahora bien, para llegar a ese pensamiento
critico se requiere de pasos previos y de acciones acompasadas y sisteméticas
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como las de: reconocimiento de los propios sentimientos, identificacién de
sentimientos en los otros; localizacion de los valores del texto; razonamiento
critico del mismo; etc.

Para fomentar e ir consiguiendo este objetivo, en aulas y centros se trabajan
tareas como los comentarios de texto; bien sea una noticia, un poema, un capitulo
de un libro o un libro; las tertulias literarias o clubes de lectura; los encuentros con
autor, etc.

El Plan Marco presta un especial interés a la reflexién sobre la lectura, por lo cual
al menos una de estas actividades constard como obligatoria, para 2° ESO, en el
Plan Lector de los centros que realicen el pilotaje:

«  Encuentro con autor.

+  Clubes de lectura o Tertulias literarias.

Asi mismo, leer en el siglo XXI supone Leer en la sociedad digital, supone hablar
de alfabetizaciones muiltiples. En el apartado de la alfabetizacién digital, se ha
podido ver la importancia de la misma y los cambios que conlleva su inclusiéon
en la practica docente. El Plan Lector, a través de sus actividades visibiliza e
incardina las TIC y la lectura en el aula y en el centro. Se pueden realizar multiples
actividades, por ejemplo:

. Creaciény mantenimiento de un blog o pagina del Plan Lector del centro en la
web, pues una correcta visibilizacién da la importancia que merece el proyec-
to. Permite que la propia comunidad educativa lo vea y valore, y facilita que
se puedan compartir experiencias, actividades e ideas respecto de la lectura
con otros centros.

- Bibliotrailer.

. Creacién de podcast.

- Programas de radio.

Independientemente de las actividades de este tipo que cada centro escoja, seré
obligatorio que sus Planes Lectores y las actuaciones estén difundidas de forma
visible en un apartado especifico en su Web o en un blog creado para tal fin.

De igual manera, hemos visto en la primera parte de este documento, la
imbricacién que el lenguaje oral, la lectura y la escritura tienen, es por ello que los
expertos dan a la lectura otra linea importante de actuacién: Leer para mejorar la
expresion oral y escrita. En este sentido, los Planes Lectores de los centros deben
incluir —aunque este pilotaje no evalle la competencia escrita— actividades
que favorezcan la conversacion, la argumentacion, el didlogo y la exposicion de
ideas; que apliquen estrategias y normas del intercambio comunicativo verbal y



no verbal; de exposicién, memorizacién y dramatizacion de textos con diferentes
finalidades comunicativas como obras de teatro, radio, recitales poéticos, debates,
etc.; y actividades que fomenten la composicion escrita como la produccioén de
cuentos, comics, poesias, periddicos o textos teatrales. Para ello se debe trabajar
previamente estrategias de elaboracién y presentacion de textos escritos.

En el ANEXO Il se incluye un modelo de recital poético para 2° de la ESO con la
propuesta metodolégica seguida.

El Plan Lector de centro debe incluir, al menos una actividad de las mencionadas:

- Concursos literarios, en la modalidad que se elija: poesia, coOmic, cuento, etc.

« Representacién teatral.

« Recital poético.

3.8.31. ACTUACIONES DIRIGIDAS AL ALUMNADO CON NECESIDADES
ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

Dentro del Plan Lector de centro hay que hacer una referencia al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE). Son muchas las
actividades que los centros realizan en torno a lectura y algunas de ellas, por
su caracter mas Iudico, ya incluyen a este tipo de alumnado. Sin embargo, las
necesidades concretas que presentan, bien por dificultades lectoras o por alta
capacidad, requieren de medidas mas ajustadas a ellas.

Dichas medidas, fundamentalmente estan referidas a:

- Especificaciones, adaptaciones en los consensos metodoldgicos sobre la es-
critura en todas las areas y cursos.

- Especificaciones, adaptaciones en los consensos metodoldgicos sobre la es-
critura en todas las areas y cursos.

- Especificaciones en los itinerarios lectores, por ejemplo, seleccionando lec-
turas mas ajustadas a sus niveles lectores e intereses, sean obras de Lectura
Fé&cil, o de nivel muy avanzado.

- Adaptaciones en los tiempos, espacios, evaluaciones o metodologia general
en las actividades que realice el centro. Por ejemplo: darles papeles cortos en
las obras de teatro, darles mds tiempo para presentar oralmente un trabajo
sobre sus obras leidas, etc.
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3.8.4. ACTUACIONES DIRIGIDAS A LAS FAMILIAS

Las actuaciones dirigidas a las familias que en el ANEXO Il se concretan son:
- Talleres lectores para familias.

«  Clubs de lectura con familias.

Todo ello independientemente de las muchas otras actividades que las propias
AMPAS propongan en los centros, y de las que cada centro programe como:
lectura en voz alta de padres/madres con grupos; concurso literario para familias;
dias especiales en colaboracién centro-familias, etc.

3.8.5. ACTUACIONES DESDE LA BIBLIOTECA ESCOLAR

A continuacién, se citan algunas de las actuaciones —de entre las que ya vienen
realizandose habitualmente en muchos centros educativos de La Rioja— para
fomentar la animacién a la lectura y la dinamizacién bibliotecaria. Exceptuamos las
de ambientacién, visibilizacién, ya citadas anteriormente. Tampoco se explicitan
las de catalogacién y organizacion de fondos, tareas cotidianas en la gestién de
las bibliotecas escolares.

Se ha afiadido la actividad “Alumnos/as Fahrenheit 3.0” pues forma parte tanto
de la fase de sensibilizacién como de visibilizacién, dinamizacién de la biblioteca
y de animacién a la lectura. Creemos que es un recurso potente por cuanto el
aprendizaje entre iguales es uno de los motores mas motivantes en educacion.

«  Alumnos/as Fahrenheit 3.0.
. Catalogacion.

«  Ambientacion.

. Servicio de préstamos.

La tabla siguiente incluye las actividades descritas en el ANEXO II, que deberan
incluirse en los Planes Lectores de centro, al menos para el alumnado de 2° ESO. Se
es consciente desde esta Consejeria —y las experiencias que muestran los centros
asi lo indican— de que sus Programas estaran enriquecidos por mas actividades
y algunas de ellas de mayor creatividad. El hecho de pedir su obligatoriedad
responde al deseo de realizar, por una parte, la valoracién general de la incidencia
de los Planes Lectores en la comprension lectora del alumnado de 2° ESO; y por
otra, la estimacién del Plan Marco Lector para su consiguiente mejora antes de la
generalizacion a todos los de la Comunidad Educativa de La Rioja.



ACTUACIONES

ACTIVIDADES
OBLIGATORIAS 2° ESO

EVALUACION

PROFESORES
Leer para aprender

. El Arte de Leer

(Lectura en voz alta)

«  Ahora lo entiendo

(Lectura comprensiva)

. Tablas de consensos
metodoldgicos

En el Plan Marco lector
y en las actividades

ALUMNOS
Leer para disfrutar

Leer para reflexionar

Leer en la sociedad
digital

Leer para mejorar la
expresion oral y escrita

ATENCION
A LA DIVERSIDAD

. Itinerarios Lectores
«  Cuaderno Lector viajero

. Encuentro con autores
. Club de Lectura

. Creacion Blog o entrada en

pagina web de centro

Una de estas tres:
. Teatro
. Recital Poético

. Concurso literario, cualquier

modalidad.

. Medidas adoptadas para

alumnado con necesidades
especificas de apoyo edu-

cativo

En el Plan Marco lector
y en las actividades

FAMILIAS Facilitar Recursos para familias En el Plan Marco lector
Al menos 1de ellas y en las actividades
. Club Lectura familias
. Talleres de lectura en familia

BIBLIOTECA Alumnos/as Fahrenheit 3.0 En el Plan Marco lector

Al menos 1de ellas:
. Ambientacién

. Actualizacién de los fondos

. Adquisicién/ renovacién
fondo

y en las actividades

Grafico 8. Actividades de caracter obligatorio para 2° ESO en los Planes Lectores, 2018-2019.
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3.9. RECURSOS

Ala hora de elaborar el Plan Lector se deben tener en cuenta los recursos a utilizar
para el desarrollo del plan, tanto los humanos como los materiales y tecnoldgicos.
Y tanto aquellos con los que ya cuenta el centro como los que debe conseguir
para el 6ptimo desenvolvimiento del mismo.

3.10. ELABORACION DE MATERIALES

Del mismo modo el disefio del Plan contemplard aquellos materiales que se
precisan, o se prevé que se precisardn en el trascurso del Plan: cuestionarios
de andlisis de necesidades, cuestionarios de evaluacién, tablas de libros
recomendados por todos los departamentos, cuestionarios de preferencias
lectoras de alumnos, carteles, etc. En la memoria final se recogeran otros
documentos que no se hayan contemplado en el inicio del plan.

En el ANEXO I se incluye la Bibliografia que ha dado base a este Plan y otros
recursos y ejemplos que pueden ser de utilidad al profesorado, centros y
comunidad educativa, en general.

3.11. SEGUIMIENTO Y EVALUACION

El proceso de seguimiento y evaluacién es clave para ir realizando el ajuste preciso
de cada Plan Lector a las variaciones que cada centro pueda tener respecto a sus
necesidades y/o caracteristicas. O a las sugerencias y aportaciones que realicen
los diferentes implicados.

La evaluacion atenderd tanto a los resultados en la mejora de la competencia
lectora del alumnado, como al propio Plan Lector.

Por tanto, para que pueda ser evaluado, deben disefiarse objetivos que atiendan
a indicadores de logro, concretos y medibles. Y debe recoger no solo los criterios
evaluables, sino también los instrumentos que se estimen méas adecuados para
ello, como por ejemplo cuestionarios previamente elaborados, cuestionarios o
pruebas estandarizadas, entrevistas semi-estructuradas, etc.

Cada centro a la luz de las necesidades y caracteristicas detectadas inicialmente,
habra configurado su Plan Lector y su consiguiente evaluacion.

Los ejemplos que se indican a continuacion estan articulados conforme al analisis
inicial realizado para efectuar el Plan Marco (punto 5 del Plan Marco) y pueden
servir de referencia a los centros en sus respectivos Planes.



Evaluacién referente a la Comunidad Educativa

OBJETIVOS PROPUESTOS
A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES CENTROS

EVALUACION DE
LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

GRADO DE
CONSECUCION
1 2 3 |a

1. Realizar un Plan Lector de
centro que involucre a toda la
comunidad.

ACTIVIDADES
Plan lector que recoja todos
los ambitos y agentes.

1. Hay Plan lector en el
centro que involucra a toda
la comunidad educativa

. No hay, O

- Sihay. Involucra a

Departamento de Lengua (1);
Todo el Profesorado (2)
Alumnado y profesorado (3);
Alumnado, profesorado y
familias (4)

Alumnado, profesorado,
familias y biblioteca(5)

2. Sensibilizar a la comunidad
educativa sobre la necesidad
de trabajar en la lectura.

ACTIVIDADES

Actividades de sensibilizacion
Alumnos/as

“Fahrenheit 3.0”

2. Hay actividades de
sensibilizacion en el centro
2.1. N° de actividades
realizadas al respecto:

Ninguno (No puntua) ; 1(1);
2(2);3(3) ;4 (4),; mds de
4(5)

2.2. N° de departamentos
implicados en las
actividades:

Ninguno (No puntua) ; 1(1);
2(2);3(3) ;4 (4); mds de
4(3)

2.3. Creaciéon GRUPOS
alumnos tutores “Fahrenheit
3.0™

No (No puntuda); 1 grupo
(1); 2grupos (2); 3 grupos
(3); 4 grupos (4); mds de 4
grupos (5)
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OBJETIVOS PROPUESTOS EVALUACION DE GRADO DE
A PARTIR DEL ANALISIS LOS OBJETIVOS: CONSECUCION
ACTIVIDADES CENTROS INDICADORES

1 2 |3 |4

3. Consensuar rutas lectoras 3. Consensos sobre rutas

del alumnado en todas las lectoras en todas las areas
dreas. Implicacion de los «  No ha habido
departamentos consenso, O

. Si ha habido consenso

ACTIVIDADES - Consensos en1
Rutas lectoras departamento o un
Actividades en las 5 lineas drea en un curso, 1

- Consensos en 2
departamentos o
dos éreas en un
curso, 2

- Consensos en 3
departamentos o
dos dreas en un
curso, 3

Sucesivamente, hasta 5
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Evaluacién referente al Profesorado

OBJETIVOS PROPUESTOS
A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES PROFESORADO

EVALUACION DE LOS
OBJETIVOS: INDICADORES

GRADO DE
CONSECUCION

1 2 3 |4

1. Incrementar la formacion
del profesorado en materia
de competencia lectora

ACTIVIDADES
Cursos de formacion

1. Profesorado que se ha for-
mado este curso en materia
de competencia lectora

N° de profesores que han
realizado formacién en esta

materia.

Ninguno (No puntua); 1o 2
profesores (1); 3 o0 4 profeso-
res (3); 5 profesores (4); 6 o
mds profesores (5)

3. Reflexién conjunta y
acuerdos sobre aspectos
metodolégicos para mejorar
la comprension lectora de

los alumnos

3. Toma de decisiones que
se consensuan sobre as-
pectos metodolégicos para
mejorar la comprensién
lectora de los alumnos.

Se han tomado los siguien-
tes acuerdos: Ninguno (1), 1
o 2 acuerdos (2);

3 acuerdos (3); 4 acuerdos
(4); mds de 4 acuerdos (5)

5. Consensuar rutas lectoras
del alumnado en todas las
areas. Implicacion de los
departamentos

ACTIVIDADES
Rutas lectoras
Actividades en las 5 lineas

5. Consensos sobre rutas
lectoras en todas las areas
. No ha habido consenso, O
- Siha habido consenso
- Consensos en 1
departamento o un
drea en un curso, 2
- Consensos en 2
departamentos o dos
dreas en un curso, 2
- Consensos en 3
departamentos o dos
dreas en un curso, 3

Sucesivamente, hasta 5

PLAN MARCO LECTOR

63



64

el

v W

Gobierno
de La Rioja

Educacion, Formacion
y Empleo

Evaluacién referente al Alumnado

OBJETIVOS PROPUESTOS
A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES ALUMNADO

EVALUACION DE LOS
OBJETIVOS: INDICADORES

GRADO DE
CONSECUCION

1 2 |3 4

1. Incrementar la motivacion
por la lectura en el alumnado

ACTIVIDADES
Dirigidas a los alumnos
(todas las lineas)

1. Incrementar la motivacion
por la lectura en el alumnado
1.1. Incremento en nim. de
préstamos.
. Sin incremento
(No puntua)
. de1%-10% (1)
. de11%-25% (2)
. de26%-50% (3)
. de 51%-79%(4)
. de 80%-99% (5)

1.2. Incremento de alumnos
y alumnas implicados en
actividades

. de1%-10% (1)

. de11%-25% (2)

. de26%-50% (3)

« de51%-79%(4)

« de 80%-99% (5)

1.3. Grado de satisfaccién de
los alumnos y alumnas

. de1%-10% (1)

. de 11%-25% (2)

. de26%-50% (3)

. de51%-79%(4)

«  de 80%-99% (5)

2. Mejora de la
comprensién lectora.
Pruebas de evaluacién

inicial y evaluacion final

ACTIVIDADES
Dirigidas a los alumnos
(todas las lineas)

2. Incremento del
porcentaje de mejora de la
comprension lectora
- Sinincremento
(No puntua)
. de1%-10% (1)
. de 11%-25% (2)
. de26%-50% (3)
. de51%-79%(4)
. de 80%-99% (5)




OBJETIVOS PROPUESTOS
A PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES ALUMNADO

EVALUACION DE
LOS OBJETIVOS:
INDICADORES

GRADO DE
CONSECUCION
1 2 3 |4

3. Mejora en el area de
Lengua por curso segin
las actas

ACTIVIDADES
Dirigidas a los alumnos
Actuaciones en todas
las lineas

3. Mejora el porcentaje

de aprobados del area de
Lengua en los cursos que
realizan el Plan Lector

. Sin mejora (No puntua)
. de1%-10% (1)

. de 11%-25% (2)

. de26%-50% (3)

. de 51% - 79%(4)

- de 80%-99% (5)
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Evaluacién referente a las Familias

OBJETIVOS PROPUESTOS EVALUACION DE LOS GRADO DE
A PARTIR DEL ANALISIS OBJETIVOS: INDICADORES CONSECUCION

ACTIVIDADES FAMILIAS
1 2 |3 4

1. Organizar actividades 1. Se ha Incrementado la
para implicar la colaboraciéon | organizacion de actividades
y/o participacion de para familias en:

las familias - No(0)

. 1 actividad al afio (1)

ACTIVIDADES . 2 actividades al afio (2)
Club de lectura . 3actividades al afio (3)
Tertulias, Teatros . 4 actividades al afio (4)
- mds de 4 actividades al
afo (5)
2. Participacion de las 2. Las familias participan

familias en las actividades en el club de lectura /
propuestas por el centro o tertulias/...con un
conjuntamente - No(0)

- Incremento de mejora de

ACTIVIDADES 1%-10% (1)

Club de lectura . Incremento de mejora
Tertulias 11%-25% (2)

Teatros. Otras . Incremento de mejora

26-50% (3)

.« Incremento de mejora
51%-79%(4)

. Incremento de mejora
80%-1 99% (5)

3. Animar y/o formar a las 3. Actividades lectoras
familias para que realicen propuestas por iniciativa de
sus propias iniciativas en las familias.

torno a la lectura - Ninguna propuesta (0)

. 1 propuesta al afio
ACTIVIDADES (1), 2 propuestas (2),

Las que proponga el AMPA 3 propuestas (3), 4
propuestas (4), 5 o mds
propuestas al afio (5)

4. Incrementar el nimero 4. Incrementar el nUimero de
de libros que leen los libros que leen los alumnos
alumnos en casa por en casa por iniciativa propia.
iniciativa propia, al afio - Ninguno (No puntua)

. 1(1); 2 (2); 3(3); 4 (4); mds
ACTIVIDADES de 4 (5)

Todas las que se han veni-

do realizando




Evaluacién referente a la Biblioteca del centro

OBJETIVOS PROPUESTOS A
PARTIR DEL ANALISIS
ACTIVIDADES BIBLIOTECA

EVALUACION DE LOS
OBJETIVOS: INDICADORES

GRADO DE
CONSECUCION
1 2 3 |4

1. Mostrar la biblioteca
como un espacio ordenado,
agradable y dispuesto al
trabajo, estudio, disfrute o
investigacion

ACTIVIDADES
Sefalizaciones, Carteles
motivadores (sobre normas,
motivos para leer, dénde
leer, etc.) Expositores de
novedades, resimenes,
propuestas; frases,
reorganizacién de espacio
y/o materiales

decoracion mobiliario, etc.

1. La biblioteca ha mejorado
en su ambientacion,
recursos y organizaciéon
constituyendo un espacio
ordenado, agradable y
dispuesto al trabajo, estudio,
disfrute o investigacion

- No ha habido mejora
ambiental (No puntua)

. Se ha mejorado adop-
tando: 1 medida (1); 2
medidas (2); 3 medias
(3); 4 medias (4); 5 o
mds medidas (5)

2. Ordenacién correcta y
catalogacién actualizada de
los fondos

ACTIVIDADES
Senalizaciones

2. Catalogaciény

ordenacioén actualizada de

los fondos

. No se han podido ca-
talogar nuevos libros
(No puntua)

- Se ha mejorado la cata-
logacion y ordenacion
en: 1%-10% (1) ; 11%- 25%
(2) ; 26%- 50% (3) 51%-
79% (4); 80%-99% (5)

3. Actualizar la catalogacion
en AbiesWeb

3. La catalogacion ha sido
actualizada en la versién
AbiesWeb

- No (No puntua)

. Si. Los fondos actuali-
zados son: 1%- 10% (1);
11%- 25% (2); 26%- 50%
(3) 51%-79% (4) 80%-
99% (5)
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OBJETIVOS PROPUESTOS A | EVALUACION DE LOS GRADO DE
PARTIR DEL ANALISIS OBJETIVOS: INDICADORES | CONSECUCION
ACTIVIDADES BIBLIOTECA 1 23 |a

4. Ampliar el fondo documental

ACTIVIDADES

Adquirir fondos para la
biblioteca en cualquier
formato: papel, CD, revistas,

coémic,...

4. Ampliar el fondo

documental

De 2 a 10 ejemplares (1)
De 11- 25 ejemplares (2)
De 26-40 ejemplares (3
De 41- 55 ejemplares (4)
De 56-70 ejemplares (5)

5. Incrementar el nimero de
prestamos

ACTIVIDADES
Actividades de motivacién
“Alumnos Fahrenheit 3.0”

5. Incremento en el

namero de prestamos

Sin incremento

(No puntua)

de 1%- 10% (1); de 11%-
25% (2); de 26%-50%
(3); de 51%- 79% (4); de
80%- 99% (5)

6. Dinamizar la biblioteca

escolar

ACTIVIDADES

Actividades que se
propongan desde este
dmbito

Flexibilizacién de los horarios
de apertura

6. La dinamizacién de la

biblioteca ha mejorado

mediante el incremento de

las actividades.

Sin incremento

(No puntua)

de 1%- 10% (1); de 11%-
25% (2); de 26%-50%
(3); de 51%- 79% (4); de
80%- 99% (5)




En la evaluacion final se deben recoger aspectos generales que atafien a todo el

Plan Lector del centro, como, por ejemplo:

Aspectos

Grado de consecucion

1

2

3

4

5

Grado de consecucién de los objetivos propuestos

Grado de desarrollo de las actuaciones previstas

Idoneidad de las actuaciones realizadas

Aprovechamiento de los recursos del centro

Idoneidad de la temporalizaciéon

Idoneidad de las metodologias empleadas

Utilidad de los materiales elaborados

Desarrollo de las medidas de coordinacién

Grado de mejora en la dinamizacién de la Biblioteca

Idoneidad de las actuaciones formativas realizadas
(en caso de haberlas)

Grado de implicacién del profesorado

Grado de implicacién del alumnado

Grado de implicacion de las familias

Grado de satisfaccién del profesorado con el Plan

Grado de satisfaccion del alumnado con el Plan

Grado de satisfaccién de las familias con el Plan

Grado de mejora del clima lector en el centro

La evaluacién de las actividades puede tener sus

agentes implicados en ellas.

Las conclusiones de la evaluacion final, asi como las propuestas de mejora, si
las hubiera, se incluirdn al finalizar cada curso escolar, en la memoria anual del
centro, sirviendo como referente para la revisiéon de las actuaciones al inicio del
curso siguiente, y se incorporaran, asimismo, en la Programacion General Anual

de dicho curso.

propios cuestionarios de
estimacién que incluyan, ademas de los criterios, las valoraciones de todos los
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3.12. DIFUSION DEL PLAN

Cualquier programa, cualquier actividad, si no se le da difusion corre el riesgo de
quedar reducida al lugar y el tiempo exacto donde ocurrid, sin la trascendencia
que pudiera tener para otros alumnos y alumnas, padres, profesores o incluso
otros centros educativos y comunidades auténomas.

En una sociedad digital como la actual, no podemos obviar este hecho. De igual
manera que una imagen que no deseamos que permanezca en el ciberespacio,
puede hacerlo merced al minimo gesto de lanzarla en un tuit o en un wasap, una
actividad o un suceso importante para los alumnos o para un centro puede quedar
en el anonimato sin la difusién oportuna.

Difundir las buenas practicas respecto a la educacién y concretamente las que
son objeto del Plan Lector del propio centro es un reto, una oportunidad y una
satisfaccion para los participantes en ella, y por tanto una necesidad.

Entre las formas mas précticas y dindmicas de difusién estan la creacién de blogs
especificos para el Plan Lector del centro donde quedan recogidas todas las
intervenciones, actividades, imagenes, booktrailer recomendaciones, videos... o
la incorporacién de una pagina especifica en la propia web del centro.

3413. BIBLIOGRAFIA

Cada Plan Lector de centro incorporard en el mismo cuanta bibliografia consi-
dere oportuna, bien por haberla utilizado en su elaboraciéon o bien como recur-
so de ampliacién.

La bibliografia de este Plan Marco Lector se recoge en el ANEXO I.



3.14. CONCLUSIONES

Se puede concluir que no es sencilla la tarea de coordinar voluntades, ideas,
metodologias y conocimientos para lograr que nuestro alumnado mejore
sustancialmente su competencia lectora y arraigue en él el gusto por la lectura
y mantenga un hébito lector inmerso en la sociedad tecnoldgica y compatible,
en su dia a dia, con las distracciones mas cémodas y ludicas. Sin embargo, la
experiencia de centros, profesores, familias y autores relevantes nos animan
a insistir y a creer que Un Plan Lector bien estructurado y planteado puede
conseguir asombrosos resultados.
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“Nada es de nadie / porque todo es de todos. /
Un poema pertenece a quien tenga la voluntad /
de leerlo”.

José Emilio Pacheco.
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4.
ANEXOS

4.1. ANEXO I: BIBLIOGRAFIA DE APOYO AL PLAN LECTOR
MARCO

EDUCACION INCLUSIVA

.« ECHEITA SARRIONANDIA, G. y AINSCOW, M. (2011). “La educacién
inclusiva como derecho. Marco de referencia y pautas de accién para el
desarrollo de una revolucion pendiente”. En Tejuelo. Revista de diddctica
de la Lengua y de la Literatura. Afio IV, vol. Xll, p 26-46.

«  UNESCO (2003). Superar la exclusion mediante planteamientos
integradores en la educacion. Un reto y una vision. http://unesdoc.unesco.
org/images/0013/001347/134785s.pdf

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA
- BRINAS, LT. (2010). “Las competencias bésicas: el nuevo paradigma
curricular en Europa” en Foro de la Educacion, 12, p. 25-44. Consejo

Escolar de Castilla-La Mancha.

. PEREZ, P, ZAYAS, F. (2007). Competencia en comunicacion lingtiistica.
Madrid. Alianza Editorial.

« ZAYAS, F. (2012). 10 ideas clave. La competencia lectora segun PISA.
Barcelona. Grao.

EVALUACION DE COMPETENCIA LECTORA:
. CATALA, G, CATALA, M., MOLINA, E. Y MONCLUS, R. (2007) Evalua-

cion de la Comprension Lectora. Pruebas ACL (1- 6 grado de primaria).
Barcelona. Grao.
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Evaluaciones internacionales PISA, PIRLS

PISA:

La dltima edicién de PISA, cuyos datos se recogieron en mayo de 2018 y cuyos resul-
tados se haran publicos en diciembre de 2019, se centra en la competencia lectora en
el entorno digital. Ademas, se incorpora un drea innovadora, la competencia global,
como la capacidad de analizar asuntos globales e interculturales y valorar distintas
perspectivas para emprender acciones por el bien comun y el desarrollo sostenible.

PISA 2015 también evalud la competencia lectora, si bien como un area de cono-
cimiento secundario.

Incluimos a continuacioén items, pruebas liberadas y material complementario Util
para evaluar la comprensién lectora:

- Marcos y pruebas de evaluacion de PISA 2015. Ciencias, matemdticas,
lectura y competencia financiera. Paris, PISA OECD Publishing, p.53-71.
https://www.mecd.gob.es/inee/dam/jcr:61dd106f-9ec1-4bc6-95ad-
177f1848096e/PISA2015_Marcos%20ESP.pdf

. Estimulos PISA de Comprension Lectora liberados. Aplicacion como recurso
diddctico en la ESO (2013). Madrid. Instituto Nacional de Evaluacién Educativa.
http://recursostic.educacion.es/inee/pisa/lectora/_private/estimulos_com-
prension_lectora_liberados.pdf

. Programa PISA 2000. Pruebas de comprension lectora (2005). Madrid, Ins-
tituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo (INECSE).
https://www.mecd.gob.es/dctm/ievaluacion/internacional/pisa2000cuadlec-
tura3.pdf?documentld=0901e72b80110627

- Pisa 2009. Ejemplos de items para uso del profesorado (2011). Bilbao, Insti-
tuto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa.
http://www.isei-ivei.net/cast/pub/itemsliberados/lectura2011/lectura_PI-
SA2009items.pdf

- Lectura en PISA 2009. Marcos y pruebas de evaluacion (2010). Madrid, Insti-
tuto de Evaluacion. Ministerio de Educacién.
http://archivos.agenciaeducacion.cl/Marco_evaluacion_espanol.pdf

PIRLS:

PIRLS (Estudio Internacional de Progreso en Alfabetizacién Lectora) es un estudio
de la Asociacién Internacional para la Evaluacién del Logro Educativo que evalla
la comprension lectora de los alumnos en 4° de Primaria. Se realiza cada cinco
aflos desde 2001y Espafia participa en él desde 2006.

https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/downloads/P2016_PIRLS_Spanish_Brochure.pdf
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«  MULLIS, IV.S., MARTIN, M.O. (Eds.) (2013). PIRLS 2016 Assessment Framework.
Chestnut Hill, Mass. Boston College.

PRUEBAS DE EVALUACION DE DESTREZAS LECTORAS: INSTRUCCIONES
Y MODELOS

- Guia de evaluacion de destrezas lectoras. Educacion Secundaria Obligato-
ria. Sevilla. Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa.

Completisimapruebadelecturaparalosalumnos,conpautastedricasypracticas
parasuaplicaciénycorreccioén,elaboradaporlaJuntadeAndalucia. Accesibleen:
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/agaeve/docs/Guia_de_evalua-
cion_de_Destrezas_lectoras_ESO.pdf

. Prueba de Competencia Lectora para Educacion Secundaria, CompLEC
(20M). Psicothema, vol. 23, n° 4, p 808-817.

Esta prueba, elaborada desde el marco tedrico propuesto por PISA y de facil
aplicacion y correccion, evalla el nivel de competencia lectora de escolares
de entre 11y 14 afios en diversas situaciones de lectura y con diferentes ti-
pos de textos. El test ha sido baremado con una muestra de 1.854 estudian-
tes pertenecientes a cinco comunidades auténomas. Publicada en la revista:
http://www.psicothema.es/pdf/3960.pdf

.«  VIDAL-ABARCA, E., GILABERT, R., MARTINEZ, T., SELLES, P, ABAD, N., y FE-
RRER, C. (2007). Test de Estrategias de Comprension (TEC). Madrid: Instituto
Calasanz de Ciencias de la Educacién.

.« VIDAL-ABARCA GAMEZ, E. (2003). Aprender a comprender, 4. Madrid. ICCE.
MEJORA DE LA COMPRENSION LECTORA

- ANDREU GISBERT, C. (2017). “Comprensién lectora” en Lclcarment: Blog de
Lengua y Literatura de 1° ESO del IES Miguel Cataldn. Zaragoza.

Este blog pone a vuestra disposicién un enorme repositorio con activida-
des interactivas y autocorregibles para mejorar la comprension lectora:
https://Iclcarmenl.wordpress.com/comprension-lectora/

«  CALERO, A. (2017). Comprension lectora. Estrategias que desarrollan lectores
autorregulados. Comprension- lectora.org.

. GALVE MANZANO J.L. (2007). Evaluacion e intervencion en los procesos de
Lectoescritura Madrid: EOS.
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. GARCIA PEREZ, J.R., ROSALES PARDO, J. y SANCHEZ MIGUEL, E. (2010). La
lectura en el aula. Qué se hace, qué se debe hacer y qué se puede hacer.
Barcelona: Grao.

. MARTIN GOMEZ, M.C. (2013). Dificultades en el aprendizaje de la lectoescri-
tura en el primer ciclo de educacion primaria. Intervencion en el aula. Traba-
jo de fin de grado. Palencia. Escuela Universitaria de Educacion.
http://uvadoc.uva.es/handle/10324/4828

. MEGIAS MORALES, M.P. (2010). La ensefianza de la lectura y comprension
lectora. Granada: Editorial Adice.

- MONTESINOS RUIZ, J. (2006). Fomento de la lectura en la ESO. La
educacion lingliistica y literaria en secundaria. Materiales para la for-
macion del profesorado. Volumen II, Murcia, Direccion General de
Formacién Profesional e Innovacién Educativa, p 179 vy siguientes.
http://bibliotecadigital.educarm.es/bidimur/i18n/consulta/registro.cmd?id=903

«  MORENGO, V. (2003). Leer para comprender. Navarra. Gobierno de Navarra.

«  RIPOLL SALCEDA, J.C. (2012) Intervencion en problemas de comprension lec-
tora. Navarra. Universidad de Navarra

«  RIPOLL SALCEDA, J.C. (20M). La concepcion simple de la lectura: una revision
sistemdtica. Tesis doctoral. Navarra. Universidad de Navarra. Disponible en:
http://dspace.unav.es/dspace/handle/10171/18050

- SANZ MORENO, A. (2006). La mejora de la comprension lectora. Ma-
teriales para la formacion del profesorado. Unidad I, volumen |. Mur-
cia, Direccion General de Formacion Profesional e Innovacién Educativa.
http://servicios.educarm.es/templates/portal/ficheros/websDinamicas/154/
Il.2.sanz2.pdf

. Barémetro CICLIP sobre la comprension lectora en infantil y primaria (2017).
Asociacién Espafiola de comprensién Lectora.
https://www.comprensionlectora.es/index.php/2013-11-27-14-18-14/dificulta-
des-lectura/tea/item/1083-barometro-ciclip

PLANES DE LECTURA, ANIMACION LECTORA, BIBLIOTECA ESCOLAR
. BETTELHEIM, B. y ZELAN, K. (2015). Aprender a leer. Barcelona: Critica.
. CABALLUD. M., CARRAMINANA. C. (2015). “La formacién del profesor, las fa-

milias y los planes de lectura, escritura y expresion oral” en. TEXTOS: Did4cti-
ca de la Lengua y de la Literatura, 68, p.28-36.



CALLEN POLO, B. y BES GRACIA, P. (coords.) (2016). Informe del grupo estra-
tégico de colaboracion entre bibliotecas escolares y publicas para el disefio
de un modelo de Plan Local de Lectura. Consejo de Cooperacion Biblioteca-
ria. Ministerio de Educacioén, cultura y Deporte.

CERRILLO TORREMOCHA, P.C. (2005). Los nuevos lectores. La forma-
cion del lector literario. Alicante. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/los-nuevos-lectores-la-forma-
cin-del-lector-literario-0/html/013fed66-82b2-11df-acc7-002185ce6064_4.
html#I_0

CONSEJO DE LA UNION EUROPEA (2012). “Conclusiones del Consejo, de 26
de noviembre de 2012, sobre alfabetizaciones multiples”. Diario Oficial de la
Unién Europea (19 diciembre), C 393/01.

CORONAS, M. (2000). La biblioteca escolar. Un espacio para leer, escribir y
aprender. Navarra. Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién y Cul-
tura, p 5.

CRUZ GIMENO, M. J. (2014). “La lectura al amparo de la LOMCE: El Plan Lec-
tor” en Forum Aragon, revista digital de FEAE-Aragdn sobre organizacion y
gestion educativa, 12, p 37-41.

CUETOS VEGA, F. (2013). Psicologia de la lectura. Madrid. Wolters Kluwer.

GARCIA MADRUGA, J. A. (2006.) Lectura y conocimiento. Barcelona. Paidés
Ibérica.

ISAZA, B.H., SANCHEZ, C. (2007). Guia para el disefio de planes nacionales
de lectura [en linea]. Bogota. CERLALC.
http://cerlalc.org/publicacién/guia-para-el-disefio-de-planes-nacionales-de-
lectura/.

IZA DORRONSORQO, L. (2015). “;Cémo construir un plan de lectura y escritura
de centro?” en TEXTOS: Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 68, p.18-27.

JIMENEZ MARTINEZ, L. (2012). “La animacién a la lectura en las bibliotecas...
La construccién de un camino hacia la lectura.” en Boletin de la asociacion
andaluza de bibliotecarios, afio n® 27, N° 103, 2012, p. 59-78.

LASARTE LEONET, G. (2012). Herramientas para desarrollar el habito lector
en la escuela y la familia. Servicio Editorial de la Universidad del Pais Vasco.
Disponible en ADDI, (Archivo Digital para la Docencia y la Investigacion de la
Universidad del Pais Vasco) https://addi.ehu.es/bitstream/handle/10810/11273/
Psikodidaktika%20definitiboa.pdf?sequence=7
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. LOGRONO, I. (2013). Una propuesta para el estudio de la poesia en el curri-
culo de Lengua Espafiola y Literatura de 4° DE ESO (trabajo de fin de master).
Universidad Publica de Navarra.

. LARRANAGA, E. YUBERO, S. (2005). “El habito lector como actitud. El origen
de la categoria de falsos lectores” en Revista OCNOS, 1, p. 43—-60.

« LLUCH, G. (2012). La lectura al centre. Valencia. Bromera.
« LLUCH, G., ZAYAS, F. (2015). El Plan de Lectura de Centro. Barcelona. Octaedro.

. MARTINEZ CERON, G. (2010). “Qué es la animacién lectora y para qué sirve.”
Recuperado de http://faparm.es/index.php/historico-web/48-sin-lectura-no-
hay-exito-educativo/orientaciones-para-fomentar-la-lectura/283-que-es-la-
animacion-a-la-lectura-y-para-que-sirve

. MARRODAN GIRONES, M.J. (2013). Leo, Pienso, Comprendo, 2. Madrid. ICCE

< MIRET. I, BARO, M., MANA, T. VELLOSILLO, I. (coords.) (2011). Bibliotecas es-
colares sentre interrogantes? Herramienta de autoevaluacion. Preguntas e
indicadores para mejorar la biblioteca. Secretaria de Estado de Educacién
y Formacién Profesional y Fundaciéon German Sanchez Ruipérez. Recuperado
de http://www.lecturalab.org/uploads/website/docs/2684-2-Bibliotecas_esco-
lares_entre_interrogantes.pdf

« MONTESINOS RUIZ, J. (2006). Un Plan Lector para Secundaria basado en la
Literatura Juvenil. Murcia: Consejeria de Educacion de la Region de Murcia.
Edicion digital.

« MORENGO, V. (2000). Lectura, libros y animacion: reflexiones y propuestas.
Navarra. Gobierno de Navarra, p 8.

«  MORENO, V. (2005). A la lectura por la voz, el sentimiento y la creatividad.
Navarra. Gobierno de Navarra.

< SOLE, I. (1998). Estrategias de lectura. Barcelona. GRAO.

«  SOTO ALFARO. F, (coord.) (2007). La biblioteca escolar como espacio de
aprendizaje. Instituto Superior de Formacién del Profesorado. Ministerio de
Educacién, Politica Social y Deporte.

- YAGUEZ, E. (2005). Guia prdctica para el desarrollo y dinamizacién de la
Biblioteca Escolar en Secundaria. Centro de Investigacion y Documentacion
Educativa. Ministerio de Educacién y ciencia.
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/41010435/helvia/aula/
archivos/_13/htmI/57/plb/Libros%20pdf/Guia%20practica%20desarrollo%20
y%20dinamizacion%20de%201a%20BE%20en%20ESO,%20Yaguez.pdf



« ZAYAS, F, LLUCH, G. (2015). “Ideas clave para orientar los planes de lectura
y escritura” en TEXTOS: Diddctica de la Lengua y de la Literatura, 68 p.9-17.

«  VV.AA. (2015). Orientaciones para la elaboracion del Plan Lector en centros
de educacion especial y Aulas abiertas especializadas en centros ordinarios.
Murcia. Consejeria de Educacién, Cultura y Universidades.
http://diversidad.murciaeduca.es/publicaciones/adecua/doc/plan_lector.pdf

Modelos de Plan lector:

« Plan de lectura y bibliotecas escolares de Canarias CRECE LEYENDO. Go-
bierno de Canarias.
http://www.gobiernodecanarias.org/opencmsweb/export/sites/educacion/

web/programas-redes-educativas/galerias/galeria_documentos/PLAN
LECTURA_y_BIBLIOTECAS_ESCOLARES_DE_CANARIAS.pdf

« Plan lector de Cantabria. Gobierno de Cantabria.
https://www.educantabria.es/docs/planes/plan_lector/plan_lector.pdf

« Plan lector de Euskadi. Gobierno Vasco.
https://irakurgune.hezkuntza.net/es/inicio

« Montesinos Ruiz, J. (2006). Un Plan Lector para Secundaria basado en la Lite-
ratura Juvenil. [Una metodologia procedimental para el fomento de la lectura
en Secundaria]. Murcia. Conserjeria de Educacién de la Region de Murcia.
© Del texto: Julidn Montesinos Ruiz.
http://servicios.educarm.es/templates/portal/ficheros/websDinamicas/154/
un_plan_lector.pdf

« Plan Lector del IES Aramo
http://www.iesaramo.es/files/pec_pga/PGA_Linguistico.pdf

LECTURAY TIC

. AGUADED GOMEZ, J.I.y DIAZ GOMEZ, M.R. (2010). “La institucionalizacién de
la teleformacién en las universidades andaluzas” en Revista de Universidad y
Sociedad del Conocimiento, vol. VII (I), p. 1-11.

- ALEMANY MARTINEZ, D. (2010). “Inteligencia competitiva y web 3.0: apren-
dizaje de estrategias y destrezas informacionales en la ensefianza superior”
en Il Congreso internacional comunicacion 3.0. Universidad de Salamanca.
Recuperado en http://campus.usal.es/*comunicacion3puntoO/comunicacio-
nes/040.pdf

«  AZORIN ABELLAN, C. (2012). “Los edublogs como plataformas inclusivas: una
propuesta didactica para todos.” En Actas del VIl Congreso de Tecnologia
Educativa y Diversidad.
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TenoNEEt. http://diversidad.murciaeduca.es/publicaciones/dea2012/docs/ca-
zorin2.pdf [Consulta: 16 de febrero de 2018].

. CALVO MUNOZ, L. (2017). “Las Tic como metodologia innovadora de aprendi-
zaje en los centros educativos.”
Recuperado de https://redsocial.rededuca.net/las-tic-como-metodologia-in-
novadora-de-aprendizaje-en-los-centros-educativos

«  CRUCES, F. (Dir.) (2017) ;Cémo leemos en la sociedad digital? Lectores, book-
tubers y prosumidores. Barcelona: Ariel, Madrid: Fundacion Telefénica.
Recuperado de https://www.mecd.gob.es/dam/jcr:2e59b39b-f402-4025-a71d-
fb8bebd38e98/Como-leemos-sociedad-digital.pdf

. GAITAN, V. (2013). Gamificacion: El aprendizaje divertido.
Recuperado de https://www.educativa.com/blog-articulos/gamificacion-el-apren-
dizaje-divertido/

. GARCIA,M y LOPEZ, R. (2012). “Explorando, desde una perspectiva inclusiva,
el uso de las TIC para atender a la diversidad”. En Profesorado. Revista de
curriculum y formacion del profesorado, vol. XVI (l), p.227-293.

- GRANADQOS, J. et al. (2014). “Las tecnologias de la informacién y las comu-
nicaciones, las del aprendizaje y del conocimiento y las tecnologias para el
empoderamiento y la participacion como instrumentos de apoyo al docente
de la universidad del siglo XXI”. [Version electréonica] En Medisur, vol. Xll, p
289-294.

[Consulta: 16 de junio de 2017] http://medisur.sld.cu/index.php/medisur/article/
view/2751

. LLEDO, A. et al. (2009). “Disefio de materiales ADEI: El blog como recurso
interactivo en la atencién a la diversidad.1-7. En RUA, Repositorio institucional
de la Universidad de Alicante [Consulta: 17 de junio de 2017] http://rua.ua.es/
dspace/handle/10045/11804

. LUQUE, A. (2012). “La educacién inclusiva y el mundo digital: nuevos retos
en la sociedad del conocimiento.” [Version electrénica] En etic@net, vol. ll, p
202-215.

« UNESCO (2011). Alfabetizacion Mediatica e Informacional. Curriculum AMI
para profesores.
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002160/216099S.pdf

. ZAYAS, F. (20M). “Educacién literaria y TIC”.
Recuperado de http://blog.educalab.es/leer.es/publicaciones/PDFs/201106.pdf



4.2. ANEXO II
4.21. CUESTIONARIOS INICIALES DE ANALISIS LECTOR

«  Cuestionarios dirigidos al profesorado—centro educativo
«  Cuestionarios dirigidos a las familias
«  Cuestionarios dirigidos al alumnado

4.211. CUESTIONARIOS DIRIGIDOS AL PROFESORADO —CENTRO EDUCATIVO
Evaluacién del &mbito lector en Educacién Secundaria Obligatoria

CENTRO EDUCATIVO

NOMBRE Y APELLIDOS

NIVEL

AREA O MATERIA

1. ¢Cual dirias que es en general, la motivacién de tus alumnos hacia la lectura?
a. Les encanta, disfrutan leyendo
b. Les gusta bastante
c. No les gusta demasiado
d. No la soportan, es una lucha perdida intentar convencerles

2. En tu opinién, ;Qué proporcion aproximada de tus alumnos posee un
adecuado habito lector?
a. La mayoria
b. Menos de la mitad
c. Unos pocos
d. Ninguno

3. ¢Consideras que tus alumnos son capaces de escoger sin ayuda lecturas
apropiadas para su edad, gustos e intereses?

a. Si

b. No

c. Solo una minoria puede hacerlo
d. Ns/nc

4. ;Piensas que la desmotivacion lectora de los alumnos puede estar originada
por alguna de las siguientes causas? Marca todas las que consideres.
a. Falta de tiempo

Sobrecarga de tareas escolares

Lecturas obligatorias que no coinciden con sus gustos

Falta de fluidez lectora

® a0 CT

Examenes de las lecturas obligatorias
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5. ;Qué proporcién aproximada de tus alumnos realiza una lectura expresiva,
con fluidez adecuada, respetando los signos de puntuacién y aplicando una
entonacién apropiada?

a. Lamayoria

b. Menos de la mitad
c. Unos pocos

d. Ninguno

6. Cuando indicas a tus alumnos que expliquen lo que recuerdan de un texto
que acaban de leer, ;Utilizan un vocabulario adecuado a la situacion descrita
en el texto?

a. Engeneralsi

b. No: Repiten palabras, ideas o divagan en las explicaciones

c. No: Su produccién oral es muy escasa, con errores frecuentes
d. Ns/nc

7. Continuando con la pregunta anterior, tus alumnos:

a. Pueden identificar la finalidad del texto leido
Pueden identificar la finalidad general y las ideas principales.
Pueden identificar solo ideas
Pueden identificar hechos o aspectos del texto, pero no ideas.
Ns/nc

© o 0T

8. ¢(Qué proporcién aproximada de tus alumnos tiene en tu opinién algun tipo
de déficit de comprensién lectora?
a. La mayoria
b. Menos de la mitad
c. Solo unos pocos
d. Ninguno

9. ;Cdémo atiendes los diferentes niveles de lectura que tienen los alumnos de
una misma aula?

Agrupando a los alumnos por su nivel

Diferenciando la dificultad de los textos

Diferenciando las teméticas de los textos

Mediante apadrinamiento lector

No se realiza diferenciacién alguna en funcién del nivel

Todos los alumnos tienen aproximadamente el mismo nivel

™o a0 T o

10. ¢Cuantas horas semanales se dedican entu centro educativo para fomentarla
lectura (visitas a la biblioteca, lectura en el aula, actividades de dinamizacién
lectora, actividades de mejora de la comprensién lectora etc.)?

a. Ninguna

Menos de 1 hora

Entre 1y 2 horas

Entre 2 y 4 horas

Ns/nc

© o 0T
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

¢Tiene tu centro educativo Plan Lector?

a.
b.

Si
No (Pasa a la pregunta 18)

¢En qué se basa el Plan Lector de tu centro educativo? Marca todas las que

consideres

a. Enleer anualmente un nimero determinado de libros

b. En programar diferentes actividades de promocién lectora

c. Enrealizar sesiones formativas durante el curso escolar

d. Enleer libros determinados trabajando los textos con actividades especi-
ficas de comprensién y mecénica lectora

e. Entodo lo anterior

f.  Ns/nc

¢:Qué aspectos podrian mejorar gracias al Plan Lector de tu centro educativo?
Marca todas las que consideres

a.
b.
c.

Que los alumnos leyeran mas libros al afio

Que los alumnos pudieran elegir los libros que leen

Que se elaboren actividades especificas 0 metodologias para fomentar la
reflexion y la comprension lectora

Que se involucre a mas agentes educativos: profesorado, alumnado y
familias

¢Dispone tu centro educativo de una biblioteca?

a.
b.

Si
No (Pasa a la pregunta 21)

¢Si tu centro educativo dispone de biblioteca, ;con qué periodicidad

aproximada la utiliza un alumno por iniciativa propia?

a.

® a0 T

Nunca

1vez por semana

2 o 3 veces por semana
Mas de 3 veces por semana
Ns/nc

¢En qué horario asisten los alumnos a la biblioteca del centro por iniciativa

propia?

a. A primera hora, antes de comenzar las clases
b. En elrecreo

c. Porlatarde, una vez finalizadas las clases

d. Ns/nc

¢(Realiza actividades tu centro educativo para fomentar la visita de los
alumnos a las bibliotecas publicas?

a.
b.

Si
No
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18. ;Qué actividades referentes a la lectura realizan tus alumnos en el aula?
Marca todas las que consideres

@ "0 o0 0o

Lectura individual

Lectura colectiva

Actividades para trabajar la comprensién
Debates sobre textos

Apadrinamiento lector

Otras

Ninguna

19. ;Qué actividades referentes a la lectura realizan tus alumnos en casa? Marca
todas las que consideres

@ "o o0 oo

Lectura individual

Lectura colectiva, en familia

Actividades para trabajar la comprension
Debates sobre textos

Apadrinamiento lector

Otras

Ninguna

20. ;Cuantos libros leen tus alumnos al afio aproximadamente por actividades
relacionadas con el centro?

a.

© o 0T

Ninguna
Menos de 5
Entre 5y 9
10 o més
Ns/nc

21. ;Qué aspectos consideras relevantes en tu formacién permanente,
relacionados con la lectura y comprensién lectora? Marca todas las que
consideres

a.

© o 0T

Uso de las TIC para su mejora

Fomento del habito lector y actividades de dinamizacion lectora
Estrategias para mejorar la comprensién lectora

Evaluacién de la comprensién lectora

Otros (Por favor, indica cudles en el apartado de observaciones y
sugerencias)

OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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Cuestionario seleccionado y adaptado de las siguientes fuentes:

«  Bardmetro CICLIP. Il Congreso Internacional de Comprension Lectora Infantil
y Primaria (CICLIP). Asociacién Espafiola de Comprension Lectora.

« La lectura en PISA 2009. Marcos y pruebas de la evaluacion. Cuestionario
del alumno. (2010). Madrid, Instituto de Evaluacién. Ministerio de Educacion.

- Guia de evaluacion de destrezas lectoras. Educacion Secundaria Obligato-
ria. Sevilla. Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa.

4.21.2. CUESTIONARIOS DIRIGIDOS A LAS FAMILIAS
Ejemplo A: Cuestionario del habito lector en familia

1. Conrespecto a la lectura...

a.

b.
c.
d

Siempre estoy a la Ultima

Me interesa bastante

No me interesa demasiado
Me es totalmente indiferente

2. ;Cuantos libros de lectura, en formato impreso, tienes en casa?

a.

® a0 T

Entre 1y 20
Entre 21y 100
Entre 101y 200
Entre 201y 500
Mas de 500

3. ¢Cuantos libros de lectura, en formato digital, tienes almacenados en casa?

o a0 oo

SQ@ "0 ao0go

Ninguno

Entre 1y 20
Entre 21y 100
Entre 101y 200
Entre 201y 500
Més de 500

{Qué sueles leer?

Periddico fisico/impreso
Periddico digital

Libro fisico/impreso

Libro digital

Revistas fisicas

Revistas digitales

Blogs

Otros

No leo de manera habitual

PLAN MARCO LECTOR

85



"‘ Gobierno

v Educacién, Formacion

de La Rioja y Empleo

5. ;Cudntos libros en formato fisico lees al afio?
Ninguno

Menos de 10

Entre 10y 24

Entre 25y 39

Entre 40y 55

Maés de 55

-0 o0 0o

6. ;Cuantos libros en formato digital lees al afio?
Ninguno

Menos de 10

Entre 10y 24

Entre 25y 39

Entre 40y 55

Mas de 55

0 a0 0o

7. :Con qué frecuencia acudes a la biblioteca acompafado de tu hijo/hija?
Nunca
Una o dos veces al trimestre

Una o dos veces a la semana

a.
b.
¢c. Una o dos veces al mes
d.
e Casitodos los dias

8. ¢Sueles acompafiar a tu hijo/hija mientras lee?

a. Si
b. En ocasiones
c. No

9. ;Cudl es tu sexo?
a. Femenino
b. Masculino

10. ;Tiene tu hijo/hija alguna disfuncién del aprendizaje?
Dislexia

Dislalia

Disgrafia

Discalculia

TDA o TDAH

Discapacidad en la memoria y en el procesamiento auditivo
Trastorno del espectro autista

Discapacidad intelectual

i. No tiene ninguna disfuncién del aprendizaje

j. Nolo sé, no estoy seguro/a

Te@ o o0 o0
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12.

13.

14.

15.

16.

¢Cudl es la motivacién de tu hijo/hija hacia la lectura?

a.

b.
c.
d.

Le encanta, disfruta leyendo

Le gusta bastante

No le gusta demasiado

No la soporta, es una lucha perdida intentar convencerle

¢Cudntos libros lee tu hijo/hija al afio?

-0 Q00T o

Ninguno
Menos de 5
Entre 5y 9
Entre 10y 15
Entre 16y 20
Mas de 20

¢Cual es el motivo por el que tu hijo/hija no lee mas?

~ o a0 oo

No le gusta

Por falta de tiempo

Prefiere utilizar su tiempo en otros entretenimientos
No tiene facil acceso a mas materiales de lectura
Considero que ya lee suficiente para su edad

Otro

{Qué momento del afio crees que es adecuado para que tu hijo/hija lea?

a.
b.
C.

Durante todo el afio, el momento no es importante
A lo largo del curso, el verano es para descansar
En vacaciones, son un momento perfecto para leer

¢En qué momento de la semana crees que es adecuado que tu hijo/hija lea?

a.
b.
c.

Durante toda la semana, el momento no es importante
De lunes a viernes, para crear habito lector
Los fines de semana, son un momento perfecto para leer

¢{Qué aspectos consideras importante en un libro para tu hijo/hija?

@ 0o a0 oo

Que sea didactico, que le haga trabajar conceptos académicos

Que sea educativo, que eduque en valores

Que sea divertido, que le haga disfrutar leyendo

Que sea interactivo

Que tenga elementos gréaficos que acompafien al texto

Que estimule su imaginacién y creatividad

Que le ayude a ser independiente, que no requiera de un adulto para su
lectura

Otros
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17. ¢Cudles son las teméaticas que mas gustan a tu hijo/hija?
a. Misterio/espionaje

Romanticos

Deporte/Salud

Aventuras

Ciencia ficcién

Terror

Humor

Viajes/naturaleza

Otras

S@ "0 000

18. ¢Cual es tu edad?
Menos de 26 afios
Entre 26 y 30 afios
Entre 31y 35 afios
Entre 36 y 40 afios
Entre 41y 45 afios
Mas de 45 afios

™o o o0 T o

19. ;Eres mujer u hombre?
a. Mujer
b. Hombre

20. ;Cudl es el tu nivel de estudios?
Educacién Primaria

Educacién Secundaria
Bachillerato / Formacién Profesional
Diplomatura (Grado)

Licenciatura (Grado y Master)
Doctorado

™o o o0 T o

21. ;Cuantos nifios/nifias viven en el hogar?

a. 1
b. 2
c. 3
d 4
e. Méasde4

22. ;Cudles de los siguientes medios tienes en tu domicilio?
TV

Smart TV

Television digital / Television por cable

Ordenador fijo (de escritorio, sobremesa)

Ordenador portétil

Conexion a internet

Videoconsola

Equipo de musica

Te@ o o0 0T



i. Camara digital
j. Tablet o iPad
k. E-book

Cuestionario adaptado de las siguientes fuentes:

- Barémetro CICLIP. Il Congreso Internacional de Comprensién Lectora Infantil

y Primaria (CICLIP). Asociacién Espafiola de Comprension Lectora.

Ejemplo B: Encuesta a las familias

:SOMOS UNA FAMILIA LECTORA?
Rodea tu opcién

En casa, en la familia...

el hecho de leer mucho.

1. Se anima a la lectura incluso antes de que los hijos/hijas aprendan Si NO
a leer.

2. Les contamos cuentos, poemas, se les lee en voz alta, leemos juntos, Si NO
o comentamos lo que estamos leyendo cuando ya son mayores (ESO;
Bachiller...).

3. Los padres damos ejemplo leyendo libros, revistas, periddicos, trans- Si NO
mitimos a nuestros hijas/os conductas lectoras.

4. Mis lecturas preferidas son: Si NO
a) misterio/espionaje b)romantica c) salud/deporte d)aventura
e) ciencia-ficciéon f) terror g) humor h) viajes/naturaleza i) otras.

5. Acompafiamos a nuestros hijos/as a visitar exposiciones. Asistimos a Si NO
espectaculos culturales del centro o la ciudad.

6. Frecuentamos las librerias, ferias de libros nuevos o de ocasion, las si NO
bibliotecas.

7. En casa hay un espacio o una biblioteca adecuada a las edades de Si NO
nuestros hijos/hijas .

8. Apreciamos las publicaciones y tareas lectoras que se hacen en el IES | Si NO
y lo comentamos con nuestros hijos/as.

9. Se compran y/o regalan libros en fechas sefialadas como cumplea- Si NO
flos, reyes, etc.

10. Se compran o regalan libros siempre que se ven interesantes o lo Si NO
piden las hijas/hijos.

11. Nos interesa que comprendan lo que leen y lo sepan contar, mas que Si NO
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12. Conocemos los gustos lectores de nuestros hijos/hijas. Prefieren histo-
rias de:
a) misterio/espionaje b) romdntica c) salud/deporte d)aventura
e) ciencia-ficciéon f) terror g) humor h) viajes/naturaleza i) comics
j) otras.

13. Mis hijas/hijos leen:
a) todos los dias b) cuando pueden c) los fines de semana
d) en vacaciones.

14. Mis hijas/hijos no lee casi nada porque
a) tienen muchos deberes b) no le gusta c) tienen dificultades

d) prefieren ver la TV o jugar en el ordenador, la tablet, etc.

Cuente todos los “Si”
Total:
- Sihan tenido mas de 5 respuestas afirmativas sigan asi.

- Sihantenido menos de 5 respuestas afirmativas intenten cumplir alguna de las
recomendaciones lectoras para la familia, que se dan desde el centro. Animo.

Cuestionario adaptado de las siguientes fuentes:
. Seminario de Bibliotecas Escolares del Colegio Publico “San Francisco Javier”

de Elizondo. Materiales de la coleccion Blitz, raton de Biblioteca. (2002),Go-
bierno de Navarra.




4.21.3. CUESTIONARIOS DIRIGIDOS AL ALUMNADO
Ejemplo A: Cuestionario sobre los habitos de lectura del alumnado

Para conocer tus costumbres, opiniones y gustos sobre lectura y realizar mejor el
Plan Lector de centro, te pedimos que respondas sinceramente a estas pregun-
tas. Todos nos sentiremos orgullosos de formar parte de ese importante proyecto.

En qué nivel educativo estas:
[11° ESO [02°ESO [0 3°ESO [ 4°ESO
01°BACH [O2°BACH [OCICLOGM [CICLO GS

1. Cuando lees, ;disfrutas con la lectura?

O Disfruto O No disfruto

2. Sino te gusta leer, ;por qué crees que es? Porque...
[0 Me cuesta enterarme de lo que leo
1 Me gustan mas otras cosas
[0 No me interesan los libros que me mandan leer

[0 No tengo tiempo

3. ¢Cuantos libros has leido en los meses de vacaciones del verano?

01 O2 O3 0O4 0O5 0O6 OMasdeb

4. ;El curso anterior leiste algun libro por propia iniciativa o solamente los que
suelen poner como lectura obligatoria los profesores?

[ Propia iniciativa [ Lectura obligatoria

5. ¢Has leido alguna vez un libro de poesia voluntariamente?

O si O No

6. ;Sueles leer habitualmente cémic?

Osi [ No

7. ¢En qué asignaturas los profesores suelen sugerir o mandar lecturas? (Indica
las asignaturas)

a O
a O

8. ¢Cuantos libros leiste durante el tltimo curso escolar?
O1 0O2 O3 0O4 0O5 Oe6 [OMésdeb
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9. ;Quién te orienta en la eleccién de los libros de lectura voluntarios?
1 Profesores [J Padres o familiares [ Amigos o compafieros de clase

[ Criticos I La publicidad [ Nadie

10. ;Sueles leer periddicos o revistas habitualmente?
asi I No

Si tu respuesta anterior es positiva, indica de qué tipo

1 Periddico o de informacion general

1 Especializada (marca por orden de preferencia del 1 al 5)
1 Deportiva

[ Cientifica

[ Literaria

O Del corazén

1 Otras (indica la tematica):

1. ¢Cuantas horas dedicas a audiovisiales (television, internet, consolas, tablet, mévil...)

12. ;Crees que influye el habito de lectura en tu rendimiento académico?
O si I No

13. ¢Crees que en el instituto se hacen actividades para interesarte mas por la lectura?

Osi O No

14. Si es asi, di cuales:
O
O

15. Acudes a la biblioteca de tu centro para:

[ leer libros sobre materias de estudio [ leer periédicos o revistas
[ preparar trabajos escolares [ pasar el tiempo
1 hacer alguna actividad programada [ pedir libros

16. ¢Acudes a las bibliotecas de la localidad para leer o sacar prestado algun
libro de lectura? (No de consulta)

Osi 0 No

17. ¢Con qué frecuencia acudes a las bibliotecas locales?
] Diariamente [J Semanalmente 1 Mensualmente

[ Casi nunca [ Nunca



18.

19.

20.

21

22.

¢Utilizarias la biblioteca del instituto si se abriese por las tardes?

O si O No

¢Cudntos libros comprais en casa tu o tus familiares con destino a la
biblioteca personal o familiar, cada afio? (Indica el nimero):

|

¢Cudntos libros de lectura (no de consulta) estimas que tienes en tu
biblioteca familiar? (Indica el nimero):

¢De qué género, fundamentalmente?:

I Narrativa (novela o cuento) [ Poesia

[ Teatro [J Ensayo

¢Cuantas horas a la semana dedicas a leer?

[0 2 horas semanales [1De 3 a5 horas

1 Mé&s de 6 horas [ No sabe/ contesta

Prefieres los libros de (marca todas las opciones que quieras)

[ Ciencia-Ficcion O Terror

[ Humor [ Cémics

[ Poesia [ Teatro [ Ensayo

Cuestionario adaptado de las siguientes fuentes:

Bermudez Gémez, E. “La animacién a la lectura como proyecto integral de
centro. IES Ribera de los Molinos” en Jornadas Nacionales de Animacion a la
Lectura en el primer ciclo de ESO.

Lectores Ibéricos: Clubes De Lectura. (2015). Diputacién de Albacete. Servicio
de Educacién, Cultura, Juventud y Deportes.
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Ejemplo B: Cuestionario sobre los habitos de lectura del alumnado

Para conocer tus costumbres, opiniones y gustos sobre lectura y realizar mejor el
Plan Lector de centro, te pedimos que respondas sinceramente a estas pregun-
tas. Todos nos sentiremos orgullosos de formar parte de ese importante proyecto.

En qué nivel educativo estas:
[J1°ESO [0 2° ESO [03°ESO [0 4°ESO
O1BACH [O2°BACH [OCICLOGM [CICLOGS

1. ¢Te gusta leer?
[J Nada [ Poco
[J Bastante 0 Mucho

2. ;Cudnto tiempo dedicas a la lectura a la semana?
[ Nada [1De 1a 4 horas semanales

[ De 4 a 7 horas semanales 1 Més tiempo

3. ¢Cuanto entiendes de lo que lees?
[ Nada I Poco
[ La mayor parte de lo que leo [ Todo

4. ;Tus padres leen habitualmente?
[ Nada [ Poco
[ Bastante [ Todo

5. ¢Cudntos libros, sin contar los de texto, hay en tu casa?
[ Ninguno I Entre 1y 25 libros
[ Entre 25y 50 libros 1 Entre 50 y 100 libros

[ Mas de 100 libros

6. (Crees que la lectura es importante para tu aprendizaje?
1 Nada I Poco
[J Bastante 1 Mucho

7. ¢Lees algun periédico de informacién general?
[ Nunca [0 De 1a 3 veces por semana

[ De 3 a5 veces porsemana [J Todos los dias



10.

1"

12.

13.

14.

15.

:{Qué formato prefieres para leer?
[ Libro de papel 0 Ebook
[ Libro digital y ebook

[ Todos los anteriores

¢A qué crees que se deben tus problemas con la lectura?

[J No tengo problemas con la lectura, entiendo todo lo que leo
[J A que desconozco el vocabulario

[ A que me aburro rapidamente y dejo de entender

[ A que elijo lecturas inadecuadas para mi edad

¢Coémo consigues los libros que lees?
[ Los compro, me los regalan

1 Me los prestan

[ En la biblioteca

[ En todas las anteriores

¢Con qué frecuencia acudes a la biblioteca?

[ Nunca [J Semanalmente
[ Quincenalmente [ Mensualmente
[0 En alguna ocasién [0 No suelo ir

¢A qué tipo de biblioteca acudes/acudirias si te plantearas ir?
[J A la biblioteca del barrio, si la hay
I A las bibliotecas publicas

[ A la biblioteca de mi centro escolar

Para ti la biblioteca es un lugar para....

O Para leer [ Para estudiar

1 Para el préstamo de libros [J Para otras actividades ludicas

[J Para todas las anteriores

:{Qué género prefieres para leer?
[ Poesia I Novela
[ Teatro [ Todos

¢Qué tipo de novelas prefieres? (Selecciona tus dos favoritas)

[ De aventuras [ De suspense
[ De terror [ De ciencia ficcion
[ Histoéricas [0 Romanticas

[ Ordenador, tablets o similares
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16. ;Coémo eliges los libros que lees?
[ Porgue me los recomiendan mis amigos
] Porgue me los recomiendan mis padres
[0 Porque me los recomiendan mis profesores
[J Porque me gusta la portada
] Porque estén entre los méas vendidos

[J Porque estan de moda

17. ¢Cuantos libros leiste aproximadamente el afio pasado?

I Ninguno 11 libro
[0 De 2 a 4 libros [0 De 5 a 8 libros
[0 De 9 a 12 libros [0 Més de 12 libros

18. ¢Eres lector de comics?
[J Nada [ Poco
[J Bastante 0 Mucho

19. Cuando piensas en lo que leias antes y lo que lees ahora, en la actualidad
lees...

1 Menos que antes ] Lo mismo

1 Mas que antes

20. Para ti, la lectura es...
[J Una herramienta para la vida
1 Te ensefia cémo piensan y sienten otros
1 Te ayuda a comprender mejor el mundo
O Es divertida

] Es una obligacion

Cuestionario adaptado de las siguientes fuentes:

. Cuestionario de habitos de estudio. IES Delicias de Valladolid



4.2.2. TABLAS DE CONSENSOS

. Tabla consensos sobre comprensién lectora

. Tabla consensos sobre lectura en voz alta

. Tabla consensos sobre escritura

- Tabla consensos sobre itinerarios lectores

ACTIVIDADES PROFESORADO. LINEA: LEER PARA APRENDER
Ejemplo: Tabla de consensos sobre lectura en voz alta 2° ESO

concreto

PROFESORES/ CONSENSOS | AREA TEMPORALIZACION VALORACION
DEPARTAMENTO
Departamento » Leer media Lengua Desde Mejora en la
de Lengua hora los martes octubre a mayo tabla corres-
CURSO 2° ESO pondiente
(3 grados)
Mejora gene-
ral en area de
Lengua
Departamento « Leer media Geografia Desde Mejora
de Geografia hora cada ini- | e Historia octubre a mayo en la tabla co-
e Historia cio de tema rrespondiente
(3 grados)
Departamento de | « Leer media Matematicas | Desde Mejora
Matematicas hora los Ultimos noviembre a mayo | en la tabla co-
jueves de rrespondiente
mes. Textos (3 grados)
matematicos.
- Capitulos de
los libros con-
sensuados
e incorporados
en la progra-
macion.
Departamento de | « Leer me- Fisica Desde Mejora en
Fisica y Quimica | dia hora los y Quimica noviembre a mayo | tabla corres-
Ultimos jueves pondiente
de mes. Libro (3 grados)

PLAN MARCO LECTOR
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ACTIVIDADES PROFESORADO. LiNEA: LEER PARA APRENDER
Ejemplo: Tabla de consensos sobre comprension lectora. 2° ESO

PROFESORES/ CONSENSOS | AREA TEMPORALIZACION VALORACION
DEPARTAMENTO

Departamento - Seqguir es- Lengua Desde Mejoras en la
de Lengua quema prepa- octubre a mayo tabla corres-
CURSO 2° ESO ratorio de CL pondiente

1vez semana
en textos se-
leccionados

« Hacer un
banco de
recursos con
textos de di-
ferentes tipos
de contenidos
Yy preguntas

(tipo ACL)
Departamento - Hacer un Geografia Desde Cuestionario
de Geografia banco de tex- | e Historia octubre a mayo profesores
e Historia tos sobre un

mismo tema
para diferen-
tes niveles de
comprensiéon
lectoray con
diferentes
tipos de
preguntas
(inferencial,..)

Departamento « Hacer un Fisicay Desde Cuestionario
de Fisica banco de tex- | Quimica noviembre a mayo | profesores
y Quimica tos sobre un

mismo tema
para diferen-
tes niveles de
comprensiéon
lectoray con
diferentes
tipos de
preguntas (
directa,
inferencial,..)

Departamento « Hacer un Matematicas| Desde Cuestionario
de Matemaéticas | banco de tex- noviembre a mayo | profesores
tos sobre un
mismo tema
para diferen-
tes niveles de
comprension
lectora y con
diferentes ti-
pos de pregun-
tas (directa,
inferencial,..)



https://www.planetadelibros.com/autor/jordi-sierra-i-fabra/000002188
https://www.planetadelibros.com/planeta-editoriales.html
https://www.planetadelibros.com/autor/jordi-sierra-i-fabra/000002188
https://www.planetadelibros.com/autor/jordi-sierra-i-fabra/000002188
https://www.planetadelibros.com/autor/jordi-sierra-i-fabra/000002188

ACTIVIDADES PROFESORADO. LINEA: LEER PARA APRENDER
Ejemplo: Tabla de consensos sobre rutas lectoras. 2° ESO'

PROFESORES/
DEPARTAMENTOS

LECTURAS OBLIGATORIAS*
/TRIMESTRE

LECTURAS VOLUNTARIAS
(Libros recomendados)

LENGUAY
LITERATURA

« C.RUIZ ZAFON. El principe de
la niebla. Planeta

. A. MARTIN/J. RIBERA. No pidas
sardina fuera de temporada.
Alfaguara

- J.CIGUERABIDE. Volver a
Bosnia. Everest

< M. MENENDEZ-PONTE
Nunca seré tu héroe.
Gran Angular

MATEMATICAS

Capitulos
de los libros:

« H.M. ENZENSBERGER. E/
diablo de los numeros. Siruela

. J.SIERRA y FABRA. E/
asesinato del profesor de
Matemdticas. Anaya

- C FABRET. Malditas
matemdticas (Alicia en el pais
de los numeros) Alfaguara

« M.2 1. MOLINA LLORENT. E/
sefior del cero. Alfaguara

« J.J. MILLAS. Ndmeros pares,
impares e idiotas. SM

« J. COLLANTES HERNAEZ y A.
PEREZ SANZ. Matecuentos.
Nivola

GEOGRAFIA
E HISTORIA

« R. SUTCLIFF. Las aventuras
de Ulises: La historia de la
Odisea. Clasicos adaptados.
Vicens Vives.

. C.LOPEZ NARVAEZ. Endrina y
el secreto del peregrino. Aus-
tral Juvenil

Otras recomendaciones:

https://es.scribd.com/doc/61224504/Lecturas-recomendadas-para-1%C2%BA-y-
2%C2%BA-de-ESO

ATENCION A LA DIVERSIDAD

Algunas obras como las que se citan a continuacion pueden trabajarse en el aula
y en clubs de lectura, para todo el alumnado, siendo el profesorado el que ajusta
la dindmica lectora ( todos los relatos para todos/ relatos diferenciando niveles y

luego puesta en comun, etc.)

« VV. Antologia de relatos fantdsticos espafioles. Anaya

« VV. Cuentos espafioles del siglo XIX. Anaya

1 *Ejemplo extraido de la programacion del IES Batalla de Clavijo 2017-2018

PLAN MARCO LECTOR
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Ejemplo: Tabla de consensos sobre rutas lectoras. 2° ESO. Lectores Atrevidos

PROFESORES/ LECTURAS OBLIGATORIAS/ LECTURAS VOLUNTARIAS
DEPARTAMENTOS @ TRIMESTRE (Libros recomendados)
LENGUAY « CORNELIA FUNKE. Corazon de | - ROBERT FISHER. E/
LITERATURA tinta. Siruela caballero de la armadura

- NEIL GAIMAN. El libro del
cementerio. Roca

oxidada. Ediciones
Obelisco.

MATEMATICAS

EMILI TEIXIDOR. El crimen de
la Hipotenusa. Planetalector

- C FABRETTI. Malditas
matemdticas (Alicia en el pais
de los numeros). Alfaguara
Lectura completa

EDUCACION - JORDI SIERRA | FABRA . El oro

Fisica de los dioses. Planetalector.
(Disponible en plataforma
LEEMOS)

HISTORIA . JESUS CORTES. Dioses,

héroes y mitos de la antigua
Grecia. Algar.
(o}

« TONY LLACAY. Once relatos
mitoldgicos y uno mds de
propina Planeta lector.
(Disponible en Plataforma
LEEMOS)

« LAUREN MCLAUGHLIN. La
puntuacion. Destino.

« CONCHA LOPEZ NARVAEZ.
Endrina y el secreto del
peregrino Planeta lector.
(Disponible en plataforma
LEEMOS)




Ejemplo: Tabla de consensos sobre rutas lectoras. 2° ESO. Lectores Timidos

PROFESORES/ LECTURAS OBLIGATORIAS/ LECTURAS VOLUNTARIAS
DEPARTAMENTOS | TRIMESTRE (Libros recomendados)
LENGUAY . JAVIER RUESCAS Y FRANCESC
LITERATURA MIRALLES. Pulsaciones. SM
« ROALD DAHL. Cuentos en verso
para niflos perversos
. C.RUIZ ZAFON. El principe de
la niebla. Planeta
MATEMATICAS . H.M. ENZENSBERGER. E/ diablo
de los numeros. SIRUELA
EDUCACION - JORDI SIERRA | FABRA. El/ oro
FisicA de los dioses. Planetalector.
(Disponible en Plataforma
LEEMOS)
HISTORIA . JESUS CORTES. Dioses, héroes

y mitos de la antigua Grecia.
Algar.
(o)

« TONY LLACAY. Once relatos
mitoldgicos y uno mds de pro-
pina. Planeta lector. (Disponible
en Plataforma LEEMOS)

PLAN MARCO LECTOR
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4.2.3. ACTIVIDADES DEL PLAN MARCO LECTOR

Las actividades del Plan Marco Lector, como se ha mencionado, estan distribuidas
en destinatarios por una cuestion de organizacién. Todas ellas responden a los
fines de la lectura en las cinco lineas: Leer para aprender; leer para disfrutar; Leer
para reflexionar; Leer en la sociedad digital; Leer para mejorar la expresioén oral.

Asi mismo, se ha querido afiadir unas actividades especificas desde la biblioteca
escolar para resaltar su importancia como nucleo aglutinador de la actividad lec-
tora del centro.

A continuacién, se presenta un pequefio esquema, orientativo, de los elementos
que se deben reflejar en las actividades.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

«  Objetivos que se persiguen con la puesta en marcha de la misma

« Contenidos de la actividad, especificando claramente en qué consiste
la actividad.

- Destinatarios, quienes realizan la actividad (concretar alumnado)

« Metodologia de trabajo de la actuacién

« Materiales y recursos necesarios para llevar a cabo la actividad

« Lugar en el que se va a desarrollar

« Temporalizacién de la actividad

-  Evaluacién y seguimiento: indicadores e instrumentos

4.2.31. ACTIVIDADES PARA EL PROFESORADO
Relacién Linea A: Leer para aprender

Esta linea recoge los acuerdos del profesorado con respecto a la competencia
lectora. Son pautas basicas, pero que de forma conjunta logran el mayor éxito
para el objetivo propuesto. Entre las muchas que cada departamento y cada
claustro podra adoptar, se han elegido las que atafien a la lectura en voz altay a
la aplicacion de estrategias en comprension lectora y escritura.
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ACTIVIDAD 1: “El Arte de Leer”

Objetivo:

La actividad pretende que el profesorado trabaje con sus alumnos/as la lectura en
voz alta, sirviendo él mismo (y otros profesores/as o alumnos/as aventajados/as)
como modelo, poniendo el énfasis en el ritmo y la entonacién lectoras, en lugar
de en el error.

Contenidos:

Lecturas variadas. No es necesario que sean libros completos, es preferible priori-
zar textos por el nivel e intereses del alumnado, especialmente en el drea de Len-
gua, ya que el objetivo es consolidar en los alumnos y alumnas una lectura fluida y
expresiva que les facilite la comprension de los textos leidos. A la vez, es preciso
atender las necesidades y motivaciones de alumnos con mayor nivel lector.

Metodologia:

Preparacion de la lectura en voz alta mediante ejercicios de respiracion, relaja-
cioén, preparacion de la voz, lectura silenciosa, etc.

Lectura en voz alta, primero en grupos pequefios de alumnos con el profesor,
comenzando él mismo como modelo. Una vez que los alumnos cogen confianza,
fluidez y entonacién lectoras se realiza la lectura en gran grupo, sin que el profe-
sor y/u otros alumnos/as més diestros contindien con el modelaje.

La eleccién de textos variados que permitan una cierta dramatizacién (como poe-
sia, teatro...) hardn que la actividad sea mas amena y atractiva.

Esta dindmica podra servir de entrenamiento para realizar posteriormente pod-
cast, teatro, u otras actividades con el alumnado.

Materiales y recursos necesarios para llevar a cabo la actividad:

Los que establezcan los Planes Lectores de centro.

Para conocer més:
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/ishare-serviet/
content/3f055076-e76f-4b56-ae20-fad44e1f0da03

Asimismo se pueden grabar las lecturas en voz alta usando el programa Audacity,

que permite al alumno/a escucharse y comprobar coémo va mejorando su diccion,
entonacién, velocidad y precision.

PLAN MARCO LECTOR
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Lugar en el que se va a desarrollar:

En las aulas o en la biblioteca.

Temporalizacién:

A lo largo de todo el curso en todas las areas, principalmente en la de Lengua
donde se puede llevar la dindmica y la evaluacién de forma mas sistemética. En el
resto puede ser una dindmica mas dentro de la enseflanza de la materia.
Evaluacién:

Por observacién directa del profesor de Lengua. Generalmente, el profesorado
conoce el nivel de fluidez y expresividad lectora de su alumnado. Se facilitan
no obstante, indicadores minimos de valoracién y registro junto con su fuente
documental.?

ASPECTOS A EVALUAR EN LA LECTURA EN VOZ ALTA

1. MODO LECTOR

Valoracién global del dominio que posee la persona lectora tanto del procesa-
miento léxico como del procesamiento sintactico.

Modo lector Criterio de Evaluacion

1 Lectura expresiva | Lectura con fluidez adecuada, se respetan los signos de
puntuacién y se aplica una entonacién y matices a la lectura
para que los oyentes perciban sentimientos y estado de ani-
mo del lector.

2 | Lectura corriente | Lectura con fluidez adecuada y respetando los signos de
puntuacién.

3 | Lectura vacilante Lectura caracterizada por hacer paradas después de cada
palabra o grupo de palabras sin que lo marquen los signos
de puntuacién. Supone inseguridad del lector que repite pa-
labras ya leidas o se detiene en algunas palabras para hacer
deletreo mental.

4 | Lectura sildbica Lectura caracterizada por hacer pausas entre cada silaba
como consecuencia de una baja automatizacion de las reglas
de conversion grafema-fonema.

2. VELOCIDAD LECTORA

La velocidad lectora se considera un excelente indicador del grado de dominio de
la ruta visual. Es el tiempo invertido en la lectura del texto, expresado en palabras
leidas durante un minuto.

2. Guia de evaluacion de destrezas lectoras. Educacion Secundaria Obligatoria. Sevilla. Agencia An-
daluza de Evaluacion Educativa.

104



Para su célculo se multiplica el nimero de palabras del texto por 60, y el resultado
se divide entre el nimero de segundos que el alumno o alumna ha tardado en
leer el texto. El resultado son las palabras leidas por minuto (ppm).

Calculo palabras leidas por minuto (ppm)

N° de palabras del texto x 60 / N° segundos que tarda en leer el texto =ppm

El N° de palabras por minuto se recoge en la hoja de anotacién individual, y, pos-
teriormente, se registra en la hoja de resultados.

3. EXACTITUD LECTORA (OPCIONAL)

Es la destreza para producir oralmente la palabra escrita, es decir decodificar, reali-
zar la conversién de grafema- fonema, hace referencia a la ruta fonolégica.

Para calcular el porcentaje de exactitud lectora sélo se tienen en cuenta los siguien-
tes errores: sustituciones, inversiones, adiciones, omisiones, invenciones y peticién
de ayuda al examinador, aunque el alumno o alumna relea el texto para corregirlo.

Calculo del % de exactitud lectora

[N° de errores puntuales/ Total palabras del texto] x100=% de errores
100-% de errores= Porcentaje de exactitud lectora

Errores en la exactitud lectora y su descripcion

Simbolo | Error Descripcién

- Omisién No produce el fonema correspondiente a una letra
presente en el texto. Lee, por €j., como por cromo

+ Adicién Afade un fonema o silaba al estimulo original. Lee,
por ejemplo, felorero por florero

S Sustitucion Produce un fonema diferente al que realmente co-
rresponde a la letra decodificada. Por ej., nueve por
mueve

Inversiéon En este caso la falta de exactitud consiste en alterar
el orden de los fonemas en la secuencia de la silaba o

palabra. Ej., la por al

| Invencién Cambio de la palabra original por otra con la que la
secuencia de letras no guarda sino una similitud par-
cial. Ej. leer botella por bebida

Y Ayuda examinador | Solicitud de ayuda cuando no reconoce una letra (o
no recuerda su nombre o tiene dudas para identifi-
carla) o palabra

PLAN MARCO LECTOR
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Otros errores como: movimientos de cabeza, saltos de linea, repeticiones, autoco-
rrecciones, sefalar con el dedo... no se punttan.

4. PROCESAMIENTO SINTACTICO (OPCIONAL)

Uso de pausas respetando los signos de puntuacién y entonaciéon adecuada en fra-
ses interrogativas o admirativas. La entonacién y el respeto a las pausas constituyen
un indicador para conocer dificultades en el dominio del procesamiento sintactico.

El porcentaje de dominio del procesamiento sintactico se obtendra sobre el total
de signos de puntuacién que aparecen en el texto

[N° de aciertos/ Total signos de puntuacién ] x 100= % Dominio sintactico

El examinador o examinadora recogerd, en la hoja de anotacion individual, los
aciertos y errores que comete el sujeto y, posteriormente los registrara en la hoja
de resultados.

5. VOCABULARIO

Uso del vocabulario adecuado a la situacién descrita en el texto cuando se le
indica que nos explique lo que recuerde del texto leido.

Niveles de vocabulario

Nivel 4: El vocabulario es adecuado al tema en el uso de sustantivos, adjetivos,
verbos, adverbios, nexos, pronombres personales, sinénimos-anténimos.
Ademds, aparecen otros elementos de riqueza léxica tales como: indicado-
res temporales, comparaciones, calificaciones fisicas y psiquicas, conclu-
siones finales originales y creativas.

Nivel 3: El vocabulario es adecuado al tema en el uso de sustantivos, adjetivos,
verbos, adverbios, nexos, pronombres personales (personajes que se sus-
tituyen por pronombres personales) y sinénimos-anténimos (adjetivos que
se relacionan con sinénimos-anténimos).

Nivel 2: Uso de la misma gama de palabras. Repite los mismos sustantivos, adjeti-
vos o verbos. Repite ideas, divaga en las explicaciones.

Nivel 1: No contesta o la produccién oral es muy escasa. Errores frecuentes, voca-
bulario inadecuado.
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ACTIVIDAD 2: jAhora lo entiendo!

Objetivo:

Consensuar y aplicar unas estrategias minimas de comprensién lectora para el
alumnado en todas las areas.

Contenido:

La practica docente lleva al andlisis y reflexiéon sobre las decisiones y acciones
que afectan al desarrollo de la competencia lectora. Por ello, es fundamental que
el profesorado esté de acuerdo en qué tipo de lector quiere, y en consecuencia
qué tipo de estrategias lectoras se quieren desarrollar en el alumnado.

No se trata tanto de dotarles de un amplio repertorio de estrategias, sino de que
sepan utilizar las adecuadas para comprender los diferentes textos, tanto propios
del &mbito escolar como los de su entorno personal y social.

El docente es modelo y orientador que ayuda, dirige y da pautas, proponiendo
actividades variadas que favorezcan la motivacién, implicacién e interaccién del
alumnado. Estas deben proponerse dentro de un contexto que les dé sentido y
finalidad e integrarse en secuencias didacticas mas complejas. Para ello, es nece-
sario que cada departamento disponga de un banco de textos reales, ligados
a las distintas materias, diversos en cuanto a temaética, soporte, tipo textual
(narracidén, exposicion, argumentacion...), género textual (noticia, relato, biografia,
articulo, reportaje, novela...), &mbito de uso (medios de comunicacién, literatu-
ra...), tanto continuos como discontinuos (mapas, graficos...) procurando que en la
medida de lo posible, sean del interés del alumnado.

Para facilitar que los departamentos dispongan de dicho recurso se hace impres-
cindible organizar sesiones de formacion sobre estrategias de comprension lecto-
ra y su importancia en todas las &reas y materias; ademads de reunir y seleccionar
bibliografia para su desarrollo.

La concrecién en actividades, metodologia y temporalizacién debe quedar refle-
jada en las programaciones de los diferentes departamentos.

La OCDE (2009b) define competencia lectora como “La capacidad individual para
comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus objetivos
personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente
en la sociedad”.

En el dia a dia y de forma muy elemental, podriamos decir que un lector ha com-
prendido un texto cuando puede resumir o expresar lo leido a su manera, hacer
inferencias acerca de él, y lo aplica en algln aspecto de su vida.

PLAN MARCO LECTOR
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Los lectores competentes cuando se enfrentan a un texto utilizan numerosas es-
trategias lectoras aprendidas a lo largo del tiempo y generalmente no son cons-
cientes de ello, tal como sefiala Sanz Moreno (2006). Sin embargo, los docentes,
si debemos ser conscientes de que ensefiamos estrategias de comprensién lec-
tora; cudles son, como aplicarlas, en qué momento, cudles son mas adecuadas a
determinado alumnado, etc.

La forma en que los autores sefialan las estrategias lectoras es variada, aunque a
veces emplean diferente terminologia, dan respuesta al mismo fin. Entre las encon-
tradas, por su sencillez y porque son las mas generalizadas en el uso, segun las en-

cuestas planteadas al profesorado sefialamos las indicadas en Sanz Moreno (2006).

ESTRATEGIAS DE LECTURA

/ N\

ESTRATEGIAS QUE FACILITAN ESTRATEGIAS DE
EL ACCESO A LA LECTURA COMPRENSION LECTORA

Formato: - Utilizar las sefales de texto
para guiar la comprension.
- Tipo y tamafio de letra
- Interlineados Estas sefiales se refieren a la
- Apoyo de imagenes estructuracion; parrafo, tipo de
letra, apartados, subtitulos y a
Fondo: las particulas, que pueden ser
causales (porque, debido a, ya
Tipo de texto que...) o temporales (en primer
Contenido del texto lugar, a continuacién)
Estructura del texto
Vocabulario Tomar conciencia de la
comprension

Las estrategias metacognitivas
tienen que ver con “la reflexion
sobre”, es el hecho de “darse
cuenta” de si entienden o no lo
que leen. Esta metacognicion
es muy importante para superar
las limitaciones.

Marcarse un objetivo en la
lectura

Elaborar y reorganizar la
informacion

Centrar la atencidn y sintetizar

Verificar hipotesis al hilo de la
lectura

Gréfico 8. Resumen estrategias de lectura (2018) de Sanz Moreno (2006).
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El cuadro siguiente especifica un ejemplo de la aplicacion de estrategias de com-
prensién (objetivado en preguntas) a los diferentes momentos de la lectura.

Momentos del
proceso lector

Objetivo

Cuestiones, preguntas tipo

Antes de la lectura

Comprender los pro-
positos de la lectura

- Fijar el objetivo de la misma.
« Explicitar para qué se lee.

- Trabajar las expectativas ini-
ciales acerca del significado
del texto.

« Activar los conocimientos
previos.

- Establecer predicciones e
hipétesis.

- ;Qué tengo que leer?
. ;Por qué/para qué tengo
que leerlo?

- ;Qué sé yo acerca del
contenido del texto?

« ;Qué sé sobre otros
contenidos afines que
pueden serme utiles?

« ¢Qué otras cosas sé que
puedan ayudarme: jsobre
el autor, el género, el tipo
de texto...?

- sPara qué me servird?
;Se relaciona esto con...?

Mientras se lee

Dirigir la atencién a
lo fundamental

- Formular y verificar hipoétesis
de manera continua.

- Plantear preguntas sobre lo
leido.

- Aclarar dudas sobre el texto.

« Recapitular sobre el conteni-
do de lo que se va leyendo.

« ¢Cudl es la informacion
fundamental para el fin
que persigo?

» ¢Qué informaciones
puedo considerar poco
relevantes porque son
detalles, o repetidas, o
poco adecuadas?

- ;Se entiende lo que quie-
re expresar el texto?

« ;Tiene una estructura
argumental 16gica?

+ ¢Presentan coherencia
las ideas que en él se
expresan?

» sHay desacuerdo entre
lo que yo pienso y lo que
dice el texto, aunque esta
bien argumentado?

+ ¢Qué se explica este pa-
rrafo/ apartado/capitulo?

. sCudl eslaidea
fundamental que extraigo
de ahi?

« ;Puedo reconstruir las
ideas contenidas en los
principales apartados?

« sTengo una comprensiéon
adecuada del mismo?

. ;Se entiende lo que
quiere expresar?

- sQué dificultades me
plantea?

PLAN MARCO LECTOR
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Momentos del
proceso lector

Objetivo

Cuestiones, preguntas tipo

Después de
la lectura

Reorganizar
informacion.
Elaborar y probar in-
ferencias de diversos
tipos, como interpre-
taciones, hipotesis y
predicciones

Sacar conclusiones,
opinién critica,..

- Reorganizar lo leido median-
te esquemas, resimenes,
mapas conceptuales, etc.

- Reutilizar lo leido construyen-
do un nuevo conocimiento.

- Razonar, a partir de lo leido,
la propia conclusion.

- Argumentar una opinién criti-
ca propia.

» ;Puedo reconstruir el
hilo de los argumentos
expuestos?

« ¢Cudl podria ser otro final
para esta novela/...?

« ;Qué personajes podria
afiadir o de cudles se
podria prescindir?

. ;Seria igual esta historia
si pasase en otro lugar/
tiempo?

« ;Qué sugeriria yo para
solucionar el problema
que aqui se plantea?

« :;Qué me ha parecido la
obra/texto?, ;Qué me ha
aportado? y ;Por qué?

Adaptacion (2018) de Solé i Gallart (2007) y Megias Morales (2010).

Temporalizacion:

Alo largo de todo el curso.

Evaluacion:

La evaluacién de las estrategias consensuadas y aplicadas por el profesorado se

realizard mediante cuestionarios disefiados a tal fin o con los modelos de tablas

de este ANEXO II.




4.2.3.2. ACTIVIDADES CON ALUMNOS
Linea B: Leer para disfrutar

La actividad de la lectura supone en si misma un disfrute. Se puede leer sin otra
pretensién que deleitarse en aquello que se lee. En tal sentido va dirigida esta li-
nea que auna actuaciones muy diversas, y que en general forman el grueso de las
que se recogen en los proyectos y/o planes lectores de los centros que los tienen
elaborados. Incluyen actividades de cuentacuentos, apadrinamientos lectores,
gymkhanas, itinerario lector, meses tematicos, agendas o rutas lectoras, etc.

Ciertamente, puede decirse que todas las actividades que se realizan en torno a
la lectura pertenecen a las cinco lineas de actuacion propuestas, y que la division

en las mismas responde mas a una cuestion organizativa que tedrica.

ACTIVIDAD 1: Agenda lectora / Diario / Cuaderno de viaje lector

Objetivo general:

Reconocer la lectura como un instrumento de disfrute y crecimiento personal.
Objetivos para el alumnado:

Realizar un diario o agenda personalizada de las lecturas que realizan.
Contenido:

Cuaderno de viaje lector. (Agenda de lectura personalizada).

La agenda de lectura personalizada que se propone no es un conjunto de fichas-
resumen sobre libros que el alumno ha leido. Se trata de realizar una agenda, un
cuaderno de viaje lector, donde el alumno pueda hacer anotaciones acerca de los
libros que ha leido durante el curso. Ya sean los propuestos por el profesorado,
por otros alumnos, o de su libre eleccion.

Las paginas que se adjuntan son una propuesta modificable, obviamente, pero
manteniendo el espiritu que lo alienta, es decir, No se trata de las tipicas pregun-
tas: “;Cuél es el tema? Haz un resumen” ...sino de hacer de un libro algo perso-
nal por lo que el alumno pueda recordarlo, de ahi preguntas como “me hubiera
gustado que...”, “lo recomendaria porque...” y otras cuestiones con las que el
profesor pueda, medianamente, comprobar que el libro ha sido leido; como “los
protagonistas son...”, “representan...”. El resto, procura dejar espacio al alum-
nado para que la palabra, la creatividad y su mente se relacionen y creen un

producto duradero.

PLAN MARCO LECTOR
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READING JOURNAL

De....
FROM
Tlustrado por....
Editorial eeee-e-...Edicién (afio)
Porque......
Eso no es un cimulo de fichas de lectura,
Ni un trdmite, ni un guizds, ni un por ahora.
Esto es un borrén y cuenta nueva. Una huella.
Esto ¢s un por si acaso, un tal vez, un para siempre.
H
&
Y por este dibujo/ Logofvifieta

La historia tratade

Los protagonistas se llaman...

Son/ representan

Me hubiera gustado que...

Me gustaria/ No me gustaria conocer al autor porque...

READING JOURNAL
READING JOURNAL

Destinatarios:
Alumnado de 2° ESO
Metodologia:

1. Realizar un itinerario previo de libros que se proponen a los alumnos. Al ha-
cer la eleccién tener en cuenta que no llega antes el que mas corre sino el
que corre mejor. Y correr mejor a veces consiste en aprender a correr. En
este sentido se hace necesario conocer el tipo de alumnado que tenemos,
su nivel lector, sus intereses, su destrezas y limitaciones y hacer una apuesta
valiente porque lean y lean con gusto y se decidan a seguir leyendo, con li-
bros y textos donde se combine literatura clasica leida en sesiones colectivas
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e individualmente, literatura juvenil y donde se incluyan diferentes niveles de
dificultad lectora para el mismo curso.

Proponer la actividad y el modelo de agenda en el aula, dando la oportunidad
a que cada uno, respetando el contenido que se ha puesto desde el Plan
Lector, lo adecue a su estética y gusto personal.

Iniciar la agenda lectora en el aula. En esta ejemplificacién la portada comien-
za con unas lineas a modo de versos sabinianos, los alumnos pueden hacer
su propio poema, rap, unas frases, un haiku, etc., de modo que quede ya
personalizado su cuaderno lector.

Una vez que cada alumno/a tiene su agenda o cuaderno lector, el nimero
de hojas consiste en multiplicar 4 x el nimero de libros que se estime que
deben de leer, entre el listado que se les propone. A dicho nimero habra
que afiadir, unas paginas de indice y alguna en blanco a disposicién de la
creatividad del alumno/a.

Las paginas pueden encuadernarse desde el inicio o dejarse en una carpeta
y encuadernarse al finalizar el curso.

Leer el libro primero que tengan o deseen leer. Y completar el libro 1.

Poner en comun lo que cada alumno ha hecho: valorarlo, hacer recomenda-
ciones, aportar mejoras, recomendarse libros, ...

Seguir el proceso con los otros libros.

El trabajo puede ser evaluable en la medida en que el profesorado lo esti-
me oportuno.

Lugar:

Aula o biblioteca

Temporalizacion:

A lo largo de todo el afio

Recursos a consultar:

Se puede consultar la pagina siguiente con las preferencias que los propios alum-
nos han estimado

https://es.scribd.com/doc/61224504/Lecturas-recomendadas-para-1%C2%BA-y-
2%C2%BA-de-ESO

PLAN MARCO LECTOR
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Evaluacioén. Indicadores:

« Se harealizado o no la actividad

- N°de cursos que han llevado a cabo la agenda lectora

« N°de alumnos y alumnas participantes

«  N° de docentes participantes

ACTIVIDADES CON ALUMNOS

Linea C: Leer para reflexionar

Esta linea estd encaminada a despertar y desarrollar el espiritu critico de los alum-
nos/as mediante actuaciones como identificacién de los propios sentimientos,
identificacion de los valores del texto y razonamiento critico del mismo.

Si bien, como el resto de actividades, también trabaja el resto de las lineas:

La linea B: Leer para disfrutar, ya que permite integrar a la comunidad escolar.

La linea D: Leer en la sociedad digital, dado que se difunde el libro en forma de
texto electrdnico.

La linea E: Leer para expresarse mejor de forma oral, dado que la conversacion
favorecera la exposicion de ideas y el intercambio comunicativo.

De las siguientes actividades una de ellas es obligatoria para su valoracién:

ACTIVIDAD 1: Encuentro con autores

Los encuentros con autores forman parte de las actividades de animacion lectora
de la mayoria de los centros educativos. Aunque es una actividad que podria
incardinarse en cualquiera de las lineas del Plan Marco Lector, o en todas ellas,
se ha escogido esta, porque es una practica habitual en los centros, y una forma
amena de reflexionar y de asentar otras acciones en los alumnos, como por ejem-
plo la de planificacién.

Objetivos:
- Conocer la obra literaria del autor elegido para el encuentro

- Conocer el proceso creativo de una /unas obras en concreto de dicho autor

14



Contenidos:

Los libros que se escojan

Destinatarios:

2° ESO
Resto del Plan Lector: dependiendo de la obra seleccionada el encuentro se rea-
lizara con un nivel determinado.

Metodologia:

Tener un guién del encuentro y ensefiar a nuestro alumnado a planificarlo es tan
importante como leer el libro escogido o estar presentes en la cita con el escritor.
Aunque el guidn parte del profesor, que es quien conoce el motivo al que respon-
de la eleccién del texto a leer o del autor, en edades avanzadas de la Secundaria,
resulta muy interesante la participacion de los propios alumnos en el disefio del
encuentro, partiendo de los tres momentos clave.

Antes del encuentro (preparacion):

- Eleccién del autory eleccién del libro a leer (podria ser uno solo o varios libros
del mismo autor y trabajar sobre ellos)

» Lectura individual en centro y casa y completar con lectura en aula donde se
puede comprobar el seguimiento de la lectura y de la comprensién lectora de
los alumnos y alumnas, resolver dudas, anticipar sucesos, analizar vocabula-
rio, personajes, etc.

- Tomar decisiones sobre cémo se recibira al autor (carteles anunciadores, no-
ticia por la radio del centro, invitaciones, etc.) y como se desarrollaré (tipo de
preguntas e intervenciones; despedida)

El encuentro:

+  Recibimiento

. Escucha activa

- Coloquio. preguntas sobre el libro o libros, la creacién literaria, su propia ex-
periencia literaria, ...

- Despedida: firma de libros, entrevista para la radio o el periédico del centro, etc.

Después del encuentro:

« Resumen de la actividad para el aula, la biblioteca o el peridédico

PLAN MARCO LECTOR
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- Reportaje fotografico

. Podcast

. Reportaje de video

Materiales:

Libro/libros/ebook a leer y otros materiales que se consideren oportunos: cartuli-
nas para carteleria, ordenador, tablet, etc.

Lugar:

Biblioteca o salén de actos del centro o lugar que se estime pertinente.

Temporalizacion:

En la fecha que se establezca o dentro del programa de actividades que se esta-
blezca (semana cultural, semana del dia del libro, ...)

Evaluacion. Indicadores:

« Se han realizado encuentros con autor/ no se han realizado

- N°de encuentros realizados

« N°de clases que han participado en el encuentro

« N°de docentes participantes

- N° de familias participantes

. Ne° de actividades realizadas a propdsito del encuentro lectura y reflexion
del libro después del encuentro: noticia en periédico, comentarios de texto,

podcast, etc.

ACTIVIDAD 2: Club de lectura / Tertulia

Objetivos.
- Estimular el gusto por la lectura, la literatura y la cultura, en general.

. Desarrollar habilidades sociales de participacién, expresién de ideas, inter-
cambio de opiniones, respeto a las opiniones de los demas.

. Desarrollo de valores personales y sociales, democraticos e igualitarios.
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. Fomento del espiritu critico.

Contenidos:

Textos y obras que se escojan.

Destinatarios:

2° ESO: Con alumnos, familias, profesores o mixtas.

Metodologia:

1. Se convoca una primera reunién para los destinatarios: Ejemplo, familias

2. En esa primera reunién se puede realizar un breve cuestionario, para ver que
libros se van a leer. Unos se dan ya propuestos, otros los pueden proponery
con todos ellos se eligen un nimero concreto.

3 Se estipula la temporalizacion y el lugar, el moderador/a y la formula: Se elige
una lista de lecturas (textos o libros) una lectura en formato digital o en forma-
to papel para que toda la comunidad educativa (o solo las familias) tenga la

opcién de leerla en un determinado plazo de tiempo (por ejemplo, un mes).

Se solicita a los lectores que determinen qué es lo que més les ha gustado del
libro y que seleccionen una frase que llame su atencion.

Se les convoca para comentar el libro y sugerir lecturas semejantes, El modera-
dor serd el encargado de regular las intervenciones y hacer un registro.

Es importante asegurarse de que todos leen el fragmento acordado antes del
momento de la tertulia. De esa forma todos podran participar y la actuacién tendré
éxito. Igualmente hay que tener en cuenta los turnos de palabra, el respeto a las

opiniones de cada uno, etc.

Tras dos o tres sesiones, la figura del moderador puede ser rotatoria entre volun-
tarios o entre todos los participantes.

Como es obvio, la atencién al alumnado con mas dificultades debe preverse des-
de el inicio, es decir desde que se plantean las tertulias.

Algunas opciones de atencién al alumnado con necesidad de apoyo educativo, son:

«  Preparar las sesiones previamente con ellos. Lectura, comprensién, exposi-
cion que hardn en el grupo, etc.

« Trabajar solo textos en vez de novelas completas o adaptar/resumir textos.

PLAN MARCO LECTOR
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- Adquirir los mismos libros en version Lectura FAcil.

Materiales:

Los libros o textos que se determinen.

Lugar:

El aula o biblioteca.

Temporalizacién:

La que se establezca. Puede hacerse en horario escolar o extraescolar
Evaluacién. Indicadores:

«  N° de tertulias (si hubiese habido varios grupos)

« N°de sesiones de la tertulia de Lectura.

« N° de participantes.

ACTIVIDADES CON ALUMNOS

Linea D: Leer en la sociedad digital

Los nuevos soportes en los que se difunden los libros y los nuevos formatos tex-
tuales aportan diferencias significativas con el texto convencional (el hipertexto,
los recursos multimedia y la interactividad), por lo que se hace necesario generar
en los alumnos la capacidad lectora de los nuevos textos electrénicos, asi como

la busqueda y valoracién de la informacién en los nuevos medios.

ACTIVIDAD 1: Creacién o actualizacion de un blog especifico para el Plan Lector
o pagina en la web del centro

Objetivo:

Visibilizar las acciones del Plan Lector de centro en la web, bien en una péagina
nueva en dicha web, bien en blog que se cree especificamente para el Plan Lec-
tor. O actualizaciones.

Contenido:

Los propios del Plan Lector. Cada centro disefia su blog o la pagina en su web
como estime que sea mas visible, participativa e interesante.


https://josemiguelgarcia.net/como-crear-un-podcast/
https://www.blogpocket.com/2017/09/10/hacer-un-podcast/
https://audacity.softonic.com/

Destinatarios:

Los creadores de la pagina o el blog, en cuanto a disefio de contenidos, distri-
bucién de los mismos, participacién y aportaciones, serdn quienes determine
la Comisién Lectora. Es necesario que los propios alumnos tengan su espacio
para poder participar lo mas posible, al igual que las familias y el resto de la
comunidad educativa.

Metodologia:

La propia de la creacion de un blog o pagina en la web

Materiales:

Ordenador, tablet.

Lugar:

Aula, biblioteca o aula de informatica

Temporalizacion:

El disefio se focalizard a en el primer trimestre. Durante todo el curso se realizard
la subida de las actividades y actualizaciones oportunas.

Evaluacion. Indicadores:

- Se harealizado/No se ha realizado el blog o pagina en la web especifica para
el Plan Lector.

- Entradas realizadas.

«  Personas implicadas en el disefio y mantenimiento del blog o pagina.

ACTIVIDAD 2: Creacién de Podcast

Objetivo:

.  Motivar al alumnado hacia la lectura

. Visibilizar las acciones lectoras del centro

. Fomentar la expresién oral

« Fomentar el uso de TIC

PLAN MARCO LECTOR
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Contenido:

Los podcasts que utilizaremos seran grabaciones de voz referentes a los libros
leidos. Bien recomendandolos, bien haciendo un resumen muy breve, una opi-
nidon, o ambas cosas. Como se ha dicho el fin Ultimo es interesar al alumnado en
la lectura de libros, textos o coémics. Posteriormente, la grabacién se colgara en
internet, en el espacio que se destine para la difusién del Plan Lector (padgina web
del centro o blogs).

Destinatarios:

Los alumnos de la comunidad educativa del centro.

Metodologia:

1°. 1° Planificar:
« Tener en cuenta los objetivos fundamentales.
« Hacer un breve guion previo.

2°. Grabar.

3°. Editar.

4°. Subir a la pagina web del centro o al blog especifico del Plan Lector.

5°. Compartir en redes sociales, YouTube. Citar en la revista del centro, en las
novedades de la biblioteca, etc.

Para saber més
https://josemiguelgarcia.net/como-crear-un-podcast/
https://www.blogpocket.com/2017/09/10/hacer-un-podcast/

Materiales:

« Un ordenador. La edicién de archivos de audio no requiere un equipo infor-
matico especialmente potente.

- Auriculares, tanto para el proceso de grabacion como de edicién.

. Micréfono. Hoy en dia se puede conseguir un sonido aceptable con casi
cualquier micréfono de diadema. Este micréfono tiene la ventaja de llevar
incorporados los auriculares. Es conveniente elegir un modelo con conexién
USB ya que los modelos inalémbricos pueden causar interferencias.

- Para la edicion de audio, se puede emplear Audacity Es un software gratuito,
facil de utilizar y esta disponible para Mac y Windows.



Lugar:

Un lugar tranquilo, sin ruidos.

Temporalizacion:

Alo largo del curso escolar.

Evaluaciéon:

« Se harealizado/No se ha realizado podcast.

« N °de podcasts realizados.

+ N° o porcentaje de alumnos implicados.

ACTIVIDAD 3: bibliotrdiler (Booktrailer)

Objetivo:

- Motivar al alumnado hacia la lectura.

- Visibilizar las acciones lectoras del centro.

. Fomentar la expresién oral.

- Fomentar el uso de TIC.

Contenido:

« Libros, textos o cémics sobre los que se realiza el booktrailer.

Recomendaciones para realizar un buen booktrailer:

. Citar el titulo de la obra y el nombre del autor al principio del montaje.

« Ajustar las expectativas a las habilidades y posibilidades. No se trata de hacer
una pelicula al modo de Hollywood.

- No debe durar més de 90 segundos. Si supera ese tiempo, es probable que
aparezca el aburrimiento. Mejor breve, intenso y sugerente que largo e infor-
mativo en exceso.

«  Emplearmusica exenta de derechos de autor, pues silo haces puede ocasionar
alguin problema a la hora de subirlo a una plataforma como YouTube o Vimeo.

PLAN MARCO LECTOR
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https://lenguaparaisosscc.wordpress.com/2015/03/23/booktrailers-en-la-clase-de-lengua-o-como-dejar-a-todos-boquiabiertos/
https://lenguaparaisosscc.wordpress.com/2015/03/23/booktrailers-en-la-clase-de-lengua-o-como-dejar-a-todos-boquiabiertos/
http://thewattpadavengers.blogspot.com.es/2014/03/lo-basico-la-hora-de-crear-un-book.html
http://blog.soopbook.es/noticias-y-novedades/una-pequena-seleccion-de-book-trailers-para-despertar-las-musas-de-tu-inspiracion/
https://lenguaparaisosscc.wordpress.com/2015/03/22/el-trailer-y-el-booktrailer-como-experiencia-educativa/
https://www.youtube.com/watch?time_continue=5&v=S6WuzK8qGpo
https://www.youtube.com/watch?time_continue=5&v=S6WuzK8qGpo
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- Intercalar imdgenes con textos claros, letras grandes y llamativas y que se
lean bien.

. Entre las imagenes debe aparecer la del libro sobre el que se realiza el
booktrailer.

- No usarimagenes que tengan marcas de agua, ya que estropean la visualiza-
cioén de la fotografia.

- Tomar ejemplo de otros centros o alumnado que ha hecho booktrailer.

Destinatarios:

Los alumnos de la comunidad educativa del centro.

¢Quién lo realiza? Alumnado 2° ESO/Alumnado Fahrenheit

Metodologia:

Antes de realizarlo:

. Tener claro qué se quiere decir.

- Hacer un guién breve de lo que quieres incluir en el booktrailer: textos, iméa-
genes, musica.

- Elaborar en una hoja un resumen de la historia y un perfil de los persona-
jes principales.

« Incluir frases cortas e impactantes.
« Incluir preguntas al futuro lector para que se sienta interpelado y participe.

- Preparar las imadgenes que se van a poner. Deben ser alusivas al tema, atrac-
tivas y que trasmitan el mensaje que se quiere dar.

- Elige una musica adecuada para el tema del libro.

. Aprovechar los matices de la musica para que las transiciones tengan
mayor efecto.

- Elige un programa adecuado para elaborar el booktrdiler.
- La mayoria de las paginas consultadas recomiendan Windows movie maker,

para el entorno Windows, o Imovie, para el entorno I0S o cualquier sistema
operativo de los productos de Apple.



« Si el booktrailer se realiza en un dispositivo Android, hay que asegurarse de
que cuenta con una buena aplicacién para el montaje de videos.

- Anotar las sensaciones que nos produjo la lectura y por qué nos gustaria re-
comendar a los compafieros/as ese libro.

La grabacion:

- Estad tranquilos. Hablad con voz pausada y clara, pero no mondtona.

- Lavoz debe prevalecer sobre la musica. Si la musica es muy fuerte no se en-
tenderan los mensajes.

- Antes de colgar la grabacién comprobad que esta todo correcto y si no es
asi, repetidla.

Mas detalles sobre coémo hacer un booktrailer de esta pagina:
https://lenguaparaisosscc.wordpress.com/2015/03/23/booktrailers-en-la-clase-
de-lengua-o-como-dejar-a-todos-boquiabiertos/

En la misma péagina

Sigue los consejos de The Wattpad Avengers
Navega en la seleccién de booktrailers de SoopBook
Disfruta con la propuesta de tus profesores de lengua

Emocidnate con el booktrailer de Bajo la misma estrella de John Green https:/
www.youtube.com/watch?time_continue=5&v=S6WuzK8qGpo

Después de la grabacion:

. Colgar el booktrailer en la pagina del centro, o en el blog especifico del Plan
Lector, en YouTube.

- Resefiarlo en la biblioteca, y en el periédico escolar.

Materiales:

« Una aplicacién de edicién de video como Imovie

- Una banda sonora

. Archivo de videos

- Archivo de fotografias

PLAN MARCO LECTOR

123



ﬁ GObiern_o_ Educacion, Formacion
de La R|0|a y Empleo

Lugar:

Aula, biblioteca, el lugar que se considere mas oportuno.

Temporalizacién:

Alo largo del curso escolar.

Evaluacion:

« Se ha realizado/No se ha realizado booktrailer.

« N °de booktrailers realizados.

- Alumnos implicados en porcentaje.

ACTIVIDADES CON ALUMNADO

Linea E: Leer para expresarse mejor

En esta Linea de actuacion se incluyen:

. Actividades para favorecer la conversacién, argumentacion, didlogo y expo-
sicion de ideas, aplicando estrategias y normas del intercambio comunicativo
verbal y no verbal.

. Actividades de exposicion, memorizacion y dramatizacién de textos con di-
ferentes finalidades comunicativas (obras de teatro, radio, recitales poéticos,
debates, etc.)

. Actividades que fomenten la composicién escrita como la produccién de
cuentos, coémics, poesias, periddicos, textos teatrales, etc., aplicando estrate-
gias previas de la elaboracion y presentacion de textos escritos.

A continuacion, se desarrollan tres actividades que durante el curso 2018/19, los

centros participantes en el PIE “CONSTRUYENDO EL PLAN LECTOR” realizaran

en sus centros. Dos de ellas serdn obligatorias y evaluables.

Una estd relacionada con la toma de acuerdos metodoldgicos del profesorado.

Otra con la actividad escrita del alumnado. Y la tercera sera la realizacién de una
obra de teatro o un recital poético.
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ACTIVIDAD 1: Consensos sobre la expresion escrita

Objetivo:

Consensuar y aplicar unas estrategias minimas sobre la expresién escrita para el
alumnado de 2° ESO en todas las areas.

Contenido:

Si bien en el pilotaje del Plan Marco Lector no se evaluara la expresion escrita, es
cierto que no puede desligarse del proceso lectoescritor El correcto desarrollo de
ambas habilidades, comprensién lectora y expresion escrita, redunda en el éxito
en competencia lingtistica del alumnado.

Se hace, pues, necesario una parada en el urgente proceder diario de nuestro
trabajo para reflexionar y analizar las acciones que destinamos al desarrollo y la
mejora de la expresién escrita de nuestros alumnos y alumnas.

Por otra parte, la actuacién conjunta de los docentes que incide en un mismo
grupo de alumnos/as es uno de los factores que mas posibilitan el éxito de
los métodos y estrategias didacticas elegidos y el éxito en el rendimiento de
nuestro alumnado.

Para ello es imprescindible, en primer lugar, una reflexién conjunta del profesora-
do sobre qué tipo de alumno/a escritor/a queremos y consecuentemente qué tipo
de estrategias escritoras podemos desarrollar en el aula.

Se trata, al igual que se ha visto con la comprensién lectora, de tener unas mini-
mas pautas referidas a la expresion escrita que tanto el alumnado como el profe-
sorado tengan claras, se lleven a cabo en cualquiera de las dreas que requieran
de la escritura, se puedan supervisar en la dindmica global del curso escolar, y
sean evaluables.

Esta actividad, consensuar unas pautas o estrategias minimas respecto a la expre-
sién escrita es obligatoria para el alumnado de 2° ESO, en los centros que realizan
el pilotaje 2018-2019.

En este documento se ha adjuntado un ejemplo (cada centro adoptard las pautas
que estime mas conveniente) de consensos minimos que el profesorado puede
tomar al respecto de este ambito. No se trata de elegir muchas o sofisticadas va-
riables, sino concretas y faciles de aplicar, observar y evaluar. Por ejemplo, sobre:

- La presentacion de los controles o escritos del docente al alumnado

- La presentacion de los controles o escritos, por parte del alumnado en todas
las areas

. Tratamiento de la ortografia
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Entre otras actividades que los centros realizan a propdsito de la mejora escritora
del alumnado destacan:

. Concursos de: cuentos, poemas, haikus, rap, microrrelatos, carteleria, cémic,
tebeo, etc.

«  “Nos expresamos en... Twitter; en Facebook, por carta, por correo electrénico”
. Cifrar y descifrar claves secretas

«  “Creary recitar poemas”

« Recitales de poesia

«  Representaciones teatrales

«  “Creary rapear”

«  “Cajas de Historias”

. Etc

Serd obligatorio realizar en 2° ESO una de estas actividades u otra similar, para la
evaluacién final del pilotaje del Plan Marco Lector.

Evaluacién:

- Se han realizado acuerdos sobre pautas de escritura/ no se han realizado
« N° de profesores que han realizado los acuerdos.

. Ne° de profesores que los han puesto en préctica.

- Mejora en la expresién escrita del alumnado donde se ha llevado a cabo

ACTIVIDAD 2: jVersos y versos!

El critico literario Harold Bloom, decia refiriéndose a la capacidad que tienen las
palabras para acogernos que son “como un abrigo que te protege del frio del
mundo”. Bloom consideraba que los nifios y nifias pueden leer a los grandes poe-
tas desde los seis o siete afios. Los pedagogos y expertos en educacioén inciden
en que las cancionesy las rimas, contadas y cantadas y de forma Iudica, contagian
ya a los bebés de musicalidad y amor por las palabras como si de un juego se tra-
tara. Aspecto este en el que el poeta y profesor Carlos Reviejo coincide: “Desde
su nacimiento, el nifio ya percibe la poesia de forma oral a través de las canciones
y juegos rimados, tanto en la casa como en las guarderias y centros infantiles”.



Asi pues, desde las actividades del Plan Lector hacemos una apuesta por la poe-
sia, porque entre otras muchas influencias positivas para los nifios y jovenes, re-
cogidas de diversos escritores, pedagogos, profesores y familias, estas nos pare-
cen incuestionables:

1. Les ayuda a adquirir y/o consolidar la ruta fonética. Sobre todo, con las rimas
sencillas que se escuchan desde la primera infancia.

2. Les ayuda a conocer otro lenguaje mas creativo, con otro tipo de recursos y
de vocabulario.

3. A través de las metaforas y la expresividad, aprenden a verbalizar sus emo-
ciones y, también, a comprender las de los demas.

4. Desarrolla su sensibilidad, lo cual ayuda a aprender las diferencias, entender
lo que nos rodea, entenderse, desarrollar la empatia.

5. Puede ser una forma de refugio para ellos, donde acogerse en momentos
duros o complicados.

6. Son, también, una forma de expresién de todas sus emociones: alegria, dolor,
disconformidad, etc.

Objetivos:

«  Favorecer la expresién oral: diccién, entonacién, modulacién, etc.
- Consolidar el conocimiento de poetas clasicos y actuales.

- Fomentar el gusto por la poesia.

« Utilizar la poesia como férmula de expresion escrita para expresar emociones
y sentimientos.

Contenidos:

Poemas para recital de poesia de los alumnos de 2° ESO. El recital se puede
realizar por:

a. Temdtica: una estacion del afio; la infancia, el amor, la amistad, ...

b. Fechas sefialadas, como el dia de las Bibliotecas (24 de octubre); dia contra
la violencia de género/ exaltacién de la mujer (25 de Noviembre u 8 de Mar-
zo); Navidad; San Valentin (14 de Febrero; dia Internacional de la Poesia (21
de Marzo); dia de la literatura Infantil y Juvenil (2 de abril); dia del Libro y los
derechos de autor (23 de abril); Equinoccio de verano, etc.
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c Autor o centenario de un autor concreto.
d. Recorrido a lo largo de la literatura

e. Seleccién de poemas de autores relevantes cldsicos y modernos y
del alumnado.

Para esta guia se ha escogido la opcién e) y seleccionado algunos poemas que
han resultado interesantes en actividades ya realizadas en los centros.

- El burro flautista. Tomas de Iriarte

- Rima IV. Gustavo Adolfo Bécquer

- Extracto de Proverbios y Cantares XXIX. Caminante. Antonio Machado
- Recuerdo Infantil. Antonio Machado

- Agua a donde vas. Federico Garcia Lorca

- Mariposa. Federico Garcia Lorca

- Balada amarilla. Federico Garcia Lorca

- Abril. Juan Ramoén Jiménez

- La Higuera. Juana de Ibarbourou

- Todos los cuentos. Leén Felipe

- Cultivo una Rosa Blanca. José Marti

- Elagua que estéd en la Alberca. Pedro Salinas
- Escondite inglés. Carmen Martin Gaite

- Pregén. Rafael Alberti

- Me gusta andar. Concha Méndez

- Larama. Octavio Paz

- Autobiografia. Gloria Fuertes

- Tierra. Gloria Fuertes

Rl e Recita siaSemana Cultural

Ya viene la primavera.
iLo ha dicho la estrella!

La primavera sin mancha.
iLo ha dicho el agua!

Sin mancha y viva de gloria
iko ha dicho la rosa!

De gloria, altura y pasién.
iLo ha dicho tu voz!

Juan Ramén Jiménez

Grupo
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GLORIA FUERTES (1917-1998)
Tierra
JUANA DE IBARBOUROU (1892- 1979)
La higuera

ALUMNOS

GLORIA FUERTES (1917-1998)
Mi abuela Mariana

El sapo y la rana
ANTONIO MACHADO (1875 - 1939)
La plaza
JUAN RAMON JIMENEZ

(1884 - 1958)
Abril (Chamariz)
FEDERICO GARCIA LORCA (1898 - 1936)
Escuela
Versos Finales
GUSTAVO ADOLFO BECQUER
(1836 1870)

Rima IV {adaptacion)

GLORIA FUERTES (1917-1998)
Autobiografia

FEDERICO GARCIA LORCA
(1898 - 1936) Agua a donde vas
TOMAS DE IRIARTE (1750 - 1791)
El burro flautista
JOSE MARTI (1853- 1895)
Cultivo una rosa blanca
PEDRO SALINAS (1891- 1951)
El agua que estd en la alberca
CARMEN MARTIN GAITE (1925- 2000)
Escondite inglés
RAFAEL ALBERTI (1902- 1999)
Pregon
FEDERICO GARCIA LORCA
(1898 - 1936) Mariposa del aire
CONCHA MENDEZ (1898 - 1986)
Me gusta andar
NTONIO MACHADO (1875 - 1939)
Extracto de provervies y cantares
LEON FELIPE (1884 - 1986)
$é todos los cuentos
OCTAVIO PAZ (14-1998)

La rama

Tal ocurrio el para
celebrar la Poesia y la Primavera con
los chicos y chicas de de

de LOGRONO.

Destinatarios:

Recitaran los alumnos y alumnas de 2° ESO. El recital ird dirigido a alumnado de
2° ESO y opcional a los de 1° ESO.

Metodologia:

1. Se elige el publico al que ira dirigido el recital. Pueden ser los propios compa-
fieros de 2° ESO, o también los de 1° ESO.

2. Se seleccionan los poemas en el departamento de Lengua, baséndose en los
contenidos de 1°y 2° de la ESO, en los gustos e intereses del alumnado (para
ello se pregunta a los profesores y a los propios alumnos) y en las creaciones
que ellos mismos hayan realizado, bien individualmente, bien con técnica de
aprendizaje cooperativo 0 en grupos, y que sean mas destacadas.

3. Se determina el orden en el que irdn las poesias.
4. Se entrena la lectura de poemas en las aulas.

5. Se decide los alumnos y alumnas que leerdn—recitaran los poemas: preferi-
blemente los seleccionardn los propios compafieros.

6. Se decidirdn las breves introducciones a los poemas: Nombre del autor, quien
era, qué quiere transmitir el poeta o la poesia.

7. Se elegird la musica e imdgenes para el recital. Y se montard el documento
digital y el libreto.
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8. Se decidira la vestimenta que llevaran los recitadores, la puesta en escena
(turnos de intervencién, colocacién en el escenario, etc.)

9. Se establecera el horario, con los chicos y chicas seleccionados, para practicar.
Materiales:

Folios para el libreto. Ordenador. Pantalla y proyector.

Lugar:

Saldn de actos del centro o un salén cultural cercano.

Temporalizacién:

En general, dependiendo del tipo del recital que se elija. En este caso en marzo
para el dia internacional de la poesia.

Evaluacion:

«  Realizacién /No realizacién del recital
« N°de alumnos participantes

« N° de profesores implicados

- N°de grupos a los que va dirigido el recital

4.2.3.3. ACTIVIDADES CON FAMILIAS

Se muestran dos de las actividades destinadas a las familias que mayor acepta-
cién tienen entre los centros: Talleres lectores para familias y Clubs de lectura
con familias.

Los centros que realizan el pilotaje en 2° ESO, durante en curso escolar 2018-
2019, deben incluir una de ellas en su Plan Lector.

Ello independientemente de que se incluyan otras actividades propuestas por las
AMPAS en los centros, y las que cada centro programe como: lectura en voz alta
de padres/madres con grupos; concurso literario para familias; dias especiales en
colaboracion centro-familias, etc.



ACTIVIDAD 1: Tertulia literaria con familias

Objetivos:

- Estimular el gusto por la lectura, la literatura y la cultura en general.

- Desarrollar habilidades sociales de participacién, expresién de ideas, inter-
cambio de opiniones, respeto a las opiniones de los demés.

- Desarrollo de valores personales y sociales, democraticos e igualitarios.

- Fomento del espiritu critico y cohesién de grupo.

Contenidos:

Textos y obras que se escojan.

Destinatarios:

Familias de 2° ESO. Familias en general.

Metodologia:

Antes de la tertulia:

< Se convoca una primera reunion para las familias de 2° ESO (y los cursos que
se desee). En esa primera reunién se puede realizar un breve cuestionario
sobre gustos, expectativas, disponibilidad, libros que se van a leer: unos se
pueden proponer desde el centro, otros por los padres y llegar a un consen-
so. O sin cuestionario, simplemente en la propia reunién.

« Se estipula en dicha reunién, la temporalizacién, el moderador, la lista de li-
bros o textos a leer, la forma de pasarlos o prestarlos, su formato, la dindmica

que se llevard a cabo en la tertulia.

Dindmica de las sesiones:

Varia dependiendo de las caracteristicas del grupo y de lo que se estipule en él.

Es muy importante que cumplan su compromiso de leer el texto o libro antes
del momento de la tertulia. Es la Unica forma de garantizar que la actuacién
tendra éxito.

Los tertulianos deben conocer el tipo de dindmica que se seguird: comentar qué
es lo que mas les ha gustado del libro; explicar algun personaje/ situaciéon /episo-
dio que les ha llamado la atencién y porqué; se puede leer frases o parrafos en
voz alta; dar opiniones generales o especificas sobre el libro o fragmentos; etc.

PLAN MARCO LECTOR

131


http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/escuela-de-familias/para-formarte/talleres-formativos/lectura-en-familia
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/escuela-de-familias/para-formarte/talleres-formativos/lectura-en-familia

ﬁ GObiern_o_ Educacion, Formacion
de La R|0|a y Empleo

El moderador regula las intervenciones y busca el equilibrio entre ellas, de modo
que todos participen y sientan respetadas sus opiniones.

Al finalizar la tertulia:

. Recoger algunas conclusiones y dejarlas por escrito para su divulgacion.

- Divulgacién de las tertulias en la pagina web del centro o blogs especificos
del Plan lector.

- Divulgacién en otros medios. Ejemplo: el periédico escolar o via internet, re-
des sociales.

Materiales:

Los libros o textos que se determinen.

Lugar:

La biblioteca, o aulas, espacio del AMPA, el que se considere conveniente.

Temporalizacion:

A lo largo del curso escolar.

Evaluacion:

N° de sesiones del Club/ tertulia de Lectura.
N° de participantes.

ACTIVIDAD 2: Talleres de lectura en familia

Objetivos:

- Favorecer la toma de conciencia en las familias sobre la importancia de
la lectura.

- Motivar e interesar a las familias por la lectura.

. Favorecer la implicacién de las familias en el habito lector.

. Estimular el gusto por la lectura, la literatura y la cultura, en general.

- Fomentar del espiritu critico y cohesion de grupo.

. Ofrecer pautas, sugerencias y recomendaciones sobre como fomentar el ha-

bito lector en el hogar.
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. Dar a conocer materiales y recursos que pueden utilizar las familias para ello.
Contenidos:

Los que se preparen desde el centro o los que se adapten.

Se puede consultar y descargar los documentos de “leer en Familia” de la pagina
de la Junta de Andalucia, con un proyecto muy bien estructurado y secuenciado.
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/escuela-de-familias/
para-formarte/talleres-formativos/lectura-en-familia

Destinatarios:

Familias de 2° ESO. Familias en general.

Metodologia:

Antes de la tertulia:

« La Comisién Lectora en coherencia con los datos que tiene sobre la situacion
lectora de su centro, establecera los temas que quiere tratar en el taller de
lectura de familias. O si adapta algln programa ya elaborado.

- Seconvoca una primera reunion para las familias de 2° ESO (y los cursos que se
desee). En esa primera reunién se expone la actividad. En qué consiste, cémo
se va a desarrollar, temporalizacién y propuestas por parte de las familias, etc.

« Se puede incorporar un breve documento digital en el que se muestren los
hébitos lectores del alumnado en el contexto familiar, la importancia de leery
comprender lo que se lee y las acciones generales que se pueden llevar en
la familia al respecto.

Desarrollo de las sesiones:

Segun el programa que se establezca.

Al término del taller de lectura para familias:

- Extraer conclusiones sobre el mismo, mediante algin cuestionario sencillo
que recoja todos los aspectos tratados, la metodologia, el tiempo empleado,
las dificultades y las ventajas de la actividad.

- Dar difusién a la actividad a través de la pagina web/blog del centro; de la
revista y/o la radio escolar, etc.

- Devolver las conclusiones a la Comisién Lectora para mejorar/ampliar / cam-
biar la actividad en el siguiente curso.
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. Dar difusién de la actividad en redes o sociales si se estima conveniente.

Materiales:

El que se prepare para la realizacién de la actividad: cuestionarios, documentos
digitales, cuadernillos, dipticos, libros, etc.

Lugar:

La biblioteca, o aulas, espacio del AMPA, el que se considere conveniente.

Temporalizacion:

A lo largo del curso escolar.

Evaluacion:

- Se harealizado el taller de lectura en familia/No se ha realizado.

« N° de participantes.

- Datos que se extraigan del cuestionario final a las familias.

4.2.3.4. ACTIVIDADES DESDE LA BIBLIOTECA ESCOLAR

ACTIVIDAD 1: Alumnos Fahrenheit 3.0

En 1953, el escritor estadounidense Ray Bradbury, publica su novela Fahrenheit
451. En ella se presenta una sociedad estadounidense del futuro en la que los
libros estan prohibidos y existen «<bomberos» que queman todos los que encuen-
tran. Hasta que Montag, el bombero protagonista del relato, se cansa de ser un
censurador de conocimiento, renuncia a su trabajo y de forma fortuita se une a
un grupo de personas que se dedica a memorizar y compartir las mejores obras
literarias del mundo.

El nimero 451 corresponde a 451 grados en la escala Fahrenheit y es equivalente
a 232,8 grados Celsius. Este dato da sentido al subtitulo de la obra: «<Fahrenheit
451: la temperatura a la que el papel de los libros se inflama y arde».

La novela, que en un principio parecia una mas de las muchas del mercado,
pronto fue premiada. En 1966 Francois Truffaut ley6 “Fahrenheit 451", compro los
derechos del libro por 25.000 délares y durante afios intentd recaudar los fondos
necesarios para sacar adelante una adaptacién al cine. Finalmente lo consiguié en
1966. Hoy dia tanto la novela como la pelicula son obras de culto que nos incitan a
no perder las raices de la educacién: el gusto por valorar y amar la lectura.



Nos parece muy sugerente retomar esta idea de “amar la lectura, los libros y sus
contenidos” y trasladar el papel de custodios de las obras literarias a un formato
actual: Alumnos que les guste leer, amen los libros y quieran contribuir a que
otros/otras compafieros/as adquieran ese gusto por la lectura. Obviamente no
tendrédn que memorizar las obras, sus “herramientas de trabajo” serdn otras y mas
acordes con el siglo XXI. De ahi que se formulen como 3.0, para hacer presente
que estamos en una sociedad marcada por la tecnologia y el texto en papel con-
vive con el digital.

Objetivo:

Promover la implicaciéon del alumnado mediante la creacion de grupos de alum-
nos/as FAHRENHEIT 3.0’ quienes, previa formacién bésica, tendran un papel pro-
tagonista en dinamizar el hébito lector de sus compafieros/as, ayudar en gestio-
nes de la biblioteca, proponer y realizar actividades lectoras y apadrinar lectores.

Destinatarios:

Alumnado de 2° ESO y de otros cursos que se desee.
La adscripcién para formar los grupos es voluntaria.

Metodologia: Fases:

1. Sensibilizacion y captacién del posible alumnado FAHRENHEIT 3.0. Me-
diante las siguientes acciones:

- Visionado de la pelicula Fahrenheit 451 (por niveles, 2°, 3°, 4° ESO, en
hora de tutoria, por ejemplo)

« Charlas al alumnado (por niveles, 2°, 3°, 4° ESO, en hora de tutoria,
por ejemplo)

- Entrevistas individuales o grupales a alumnos/alumnas que el profesora-
do estime conveniente.

«  Carteles anunciadores.
2. Formacioén:
- Sobre la importancia de su labor
«  Sobre sus funciones
« Sobre la manera de comunicarse

. Sobre el horario de reuniones
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La formacién serd impartida por profesorado de la Comisién Lectora u otro
docente que voluntariamente quiera hacerlo.

Se facilitardn pautas y estrategias al profesorado.

Se realizard en pequefios grupos. Durante el tiempo de tutoria, o del recreo, o
en el que se pueda realizar, segun la dindmica de cada centro.

3. Entrega de los carnets para los alumnos y alumnas FAHRENHEIT 3.0,
en acto publico (en la biblioteca, salén de actos, donde cada centro
estime pertinente).

El alumnado de este grupo, llevara el carnet visible siempre que realizan ac-
ciones lectoras, para que todos conozcan la importancia de su labor.

4. Actuacién. Puesta en marcha de las actuaciones planificadas.

Actuaciones que llevara a cabo el alumnado FAHRENHEIT 3.0:

a. Elaborar carteleria para la biblioteca y pasillos del centro animando a
la lectura.

b. Confeccionar noticias sugerentes con recomendaciones lectoras por edades.

c. Ir alas aulas, en los momentos que establezca el profesorado, para reco-
mendar la lectura de un libro o texto determinado. Y avanzar brevemente
el contenido.

d. Proponer ideas, en general, en las aulas sobre estrategias, “trucos” que a
ellos les han servido para comprender mejor los textos; o sobre cémo elabo-
rar un buen esquema de un libro que hay que comentar en clase, etc.

e. Apadrinar lectores. Los/las alumnos/as FAHRENHEIT 3.0 pueden convertirse
en padrinos lectores de aquellos compafieros/as que lo soliciten, o recomien-
den los docentes. En ese sentido leerdn con ellos textos o libros que sean de
obligada lectura (o voluntarios), ayudandoles tanto en la mecénica lectora (ser
modelos de buena mecénica lectora, compartir fragmentos de lectura en voz
alta) como en la comprension (comprobar mediante preguntas que si entien-
den lo que leen, ayudarles con resimenes, o aportando estrategias o ideas
para que comprendan mejor, etc.).

f.  Ayudar en la gestién de la biblioteca en las tareas que la Comisién Lec-
tora o el profesorado estime oportuno. Por ejemplo: mantener ordenados
los libros. Actualizar carteleria, actualizar expositores de novedades. Registrar
libros en el programa AbiesWEDb, colaborar en el blog del PIE “CONSTRUYEN-
DO EL PLAN LECTOR?”. Ayudar con los carnets, etc.

g. Elevar propuestas sobre actividades y actuaciones lectoras a la Comi-
sién Lectora.
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h. Reunirse con el docente (perteneciente a la Comision Lectora), al menos
bimensualmente, para organizar actuaciones y evaluarlas.

i. Actuaciones o eventos especiales para los que se requiera su participacién
(ejemplo en las semanas culturales, mes del libro, ...)

k. Otras que cada centro estime, de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades.
Materiales:

Ordenador, dipticos informativos, modelos de carteles divulgativos, la pelicula
Fahrenheit 451, carnet de alumno/a FAHRENHEIT 3.0.

Ejemplos de carteles para re-inventar por los alumnos y alumnas y de carnet.

Btz eldels [2259,

Nombre
Apellido

RENHEIT 3.0

NET FAH
CAR e 001

T

|

Lugar:

Aula, biblioteca o aula de informatica, aulas, y dependencias del centro que se
consideren oportunas.
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Temporalizacion:

La captacién y formacion del alumnado se realizara, durante el curso 2018-2019,
antes de finalizar el primer trimestre. Las actuaciones de los grupos FAHRENHEIT
3.0; a lo largo de todo el curso.

Evaluacion:

. Se ha formado grupo FAHRENHEIT 3.0 / No se ha formado.

«  N°grupos.

«  NC°total de alumnado de 2° ESO implicado.

« NC°total de alumnado de ESO implicado.

- Se ha mantenido el nimero de personas que iniciaron los grupos.

- Actividades realizadas.

«  Grado de satisfaccion de los/las alumnos/as FAHRENHEIT 3.0

. Grado de satisfaccién del resto de alumnado con esta actividad.

- Grado de satisfaccion de las familias con esta actividad.

«  Otros criterios que se consideren pertinentes.

ACTIVIDAD 2: Ambientacién y visibilizacion

A continuacién, se citan algunas de las muchas tareas que se hacen en los centros
educativos al respecto de la ambientacion y visibilizacion de la biblioteca escolar.

Es obligatorio contemplar una de ellas para la valoracién del pilotaje del Plan Lector,
en el alumnado de 2° ESO. El centro afiadird cuantas actividades considere necesa-
rias para atender al objetivo previsto.

Actividades de:

- Visibilizacién de la Biblioteca:

- Rotulacién/ bandas tactiles/ sefializacién del lugar donde se encuentra la
biblioteca.

- Carteles/posters/ paneles comunicando las novedades adquiridas en la
biblioteca.



« Ambientacion:

- Reestructuracion del espacio. Ejemplo: rincones literarios.

- Cartelerias: Normas de funcionamiento; carteles de motivacion lectora;
paneles de opinién/recomendacion de libros; trabajos alusivos a libros o
textos leidos, etc.

« Adquisiciéon de fondo bibliogréfico.

« Actualizacién de las catalogaciones.

- Elaboracién del reglamento de funcionamiento de la biblioteca para profe-
sorado y familias.

« Dinamizaciones lectoras desde la biblioteca.

. Busqueda y tratamiento de la informacién mediante las TIC.

Materiales:

Los que se preparen para atender a los objetivos previstos.

Lugar:

La biblioteca, pasillos, patio, aulas, etc.

Temporalizacién:

A lo largo del curso escolar.

Evaluacion:

« N° de actividades realizadas.

« N° de participantes.

« Agentes implicados: familia, profesorado, alumnado.

PLAN MARCO LECTOR
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“Mucha gente pequefia, en lugares pequefios,
haciendo cosas pequefias, puede cambiar
el mundo”.

Eduardo Galeano (atribuido).
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Guia en la que se recogen las lineas
generales propuestas por la Consejeria
de Educacién, Formacion y Empleo para

la elaboracion del Plan Lector en los centros
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